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AGNIESZKA WIESZACZEWSKA

Wstep

Projekt Wroctawskie sciezki tolerancji realizowany byt w Katedrze Etnologii i Antropologii Kulturowej Uni-
wersytetu Wroctawskiego we wspotpracy z Centrum Zréwnowazonego Rozwoju Spotecznosci Wroctawia
w okresie od stycznia do wrzesnia 2015 roku dzieki wsparciu Fundacji na rzecz Nauki Polskiej. Uczestnicy
projektu — uczniowie wroctawskich szkét ponadgimnazjalnych — mieli za zadanie eksplorowac przestrzen
Wroctawia w kontekscie jego wielokulturowosci, a na podstawie swoich dociekart — stworzy¢ wtasne Sciezki,
ktdre mogg zostac wykorzystane do spaceréw badawczych, uwrazliwiajgcych uczestnikdw na réznorodnosé
kulturowg, ktérg mozna odnalez¢ we Wroctawiu. Zalezato nam, aby uczniowie wcielili sie w pewnym sensie
w role badaczy przestrzeni miejskiej, co zwigzane byto takze z indywidualnym wyborem wtasnego tematu,
metod badawczych, oséb i miejsc, ktdre zostaty poddane dociekaniu. Sam termin wielokulturowosé moze
by¢ interpretowany poprzez rézne perspektywy. To, jak bedzie prowadzony namyst nad wielokulturowoscig
kazdej przestrzeni jest rowniez determinowane tym, w jakim dyskursie bedzie on prowadzony. Inaczej be-
dzie jg rozumiec¢ antropologia, socjologia czy pedagogika, zupetnie inaczej beda o niej méwic specjalisci od
marketingu, nauczyciele czy animatorzy spoteczni. Marta Peisert proponuje oglad fenomenu wielokulturo-
wosci Wroctawia w trzech aspektach. Pierwsza taczy sie z przekonaniem, ze

[...] wspdtczesnie kazde rozwiniete cywilizacyjnie spofeczenstwo jest na swoéj sposéb wielokulturowg
hybryda, poniewaz w jego jezyku, obyczajach, wierzeniach, systemie aksjologicznym czy przestrzeni
publicznej istniejg ztoza, warstwy naktadajgcych sie elementdw, ktdre pochodzg z réznych epok histo-
rycznych lub zostaty zapozyczone od innych nacji, ich kultury czy religii.

1 M. Peisert, Wielokulturowos¢ Wroctawia, [w:] Tozsamo$¢ na styku kultur: zbidr studidw, I. Masojé, H. Sokotowskan (red.),
Wydawnictwo ,Edukologija”, Wilno 2011, t. 2, s. 97.
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Co wiecej, autorka stusznie zauwaza, ze oproécz tradycyjnych wyznacznikdow wielokulturowosci ludz-
kich zbiorowosci (religia, narodowosé, jezyk etc.), istnieje ich o wiele wiecej. Wszak

[...] w obrebie wspdtczesnych spoteczenstw mozna na przyktad wydzieli¢ spotecznosci mieszkaja-
ce w zamoznych dzielnicach i blokowiskach, ludzi wyksztatconych i bez wyksztatcenia, nastawio-
nych na odbidr kultury wysokiej i tych preferujgcych kulture popularng. Mozna tez przeprowadzi¢
dychotomie na liberatow i tradycjonalistow w kwestii rodziny, zwigzkow partnerskich, na ludzi
mtodych i starych [...] — kryteridw tych podziatéw [...] jest o wiele wiecej?.

Kwestie wyznaczania granic pomiedzy wszystkimi wymienionymi grupami pozostawimy na
boku, w kontekscie niniejszego artykutu nie jest to bowiem kwestia istotna.

Drugim aspektem zwigzanym ze wspotfczesnym mysleniem o wielokulturowosci jest pojmowa-
nie jej jako funkcjonowanie na danym obszarze wiecej niz jednej grupy etnicznej. Moze to by¢ region
(zwtaszcza przygraniczny), jak rowniez cate panstwa. W ramach tak rozumianej wielokulturowosci
wypracowano wiele modeli wspdtistnienia wielu rdznigcych sie miedzy sobg spotecznosci, ktére za-
pewnia¢ miaty zgodnga koegzystencje. Szczegdlnym przypadkiem sg tu np. USA, gdzie wypracowano
rézne koncepcje wspdtistnienia wielu grup w ramach jednego organizmu panstwowego?®. Ostatnim
ramg interpretacyjng dla pojecia wielokulturowosci, ktérg wymienia Maria Peisert, jest rozumienie
jej poprzez marke, promocje lub pewnego rodzaju zabiegi, wokét ktorych skonsolidowac ma sie toz-
samosc¢ jakiejs grupy spotecznej, w tym: mieszkancéw miasta.

Wroctawskie sciezki tolerancji byty projektem popularyzujgcym nauke, uczniowie uczestniczyli
w warsztatach, ktore przyblizyty im metody i perspektywe wykorzystywang w antropologii kulturo-
wej. Poznali wiec wywiad jakosSciowy, mapowanie kultury a takze to, w jaki sposob fotografia moze
by¢ wykorzystana w badaniach spotecznych. Byty to oczywiscie jedynie wybrane metody, ktére w za-

2 Ibidem.
3 Por. np. A. Szahaj, E pluralis unum, Universitas, Krakow 2004.
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leznosci od potrzeb i zainteresowan ucznidw mogg by¢ wzbogacane o kolejne strategie i perspektywy,
oferowane przez wspotczesng humanistyke i nauki spoteczne.

Mam nadzieje, ze niniejsza publikacja bedzie dla Panstwa inspiracjg do wykorzystania niefor-
malnych metod edukacyjnych w nauczaniu tresci zwigzanych z edukacjg wielokulturowa, edukacja
regionalng, historig, wiedzg o kulturze i innych. Artykuty, ktore weszty w jej sktad, zostaty uporzadko-
wane w dwodch kategoriach. Jedna z nich to przede wszystkim inspiracje, pewnego rodzaju konteks-
ty, ktore tworzg rame do planowania zajec. Druga kategoria przedstawia narzedzia i metody, ktore
mogg zosta¢ z powodzeniem wykorzystane w edukacji wielokulturowej. Publikacja rozpoczyna sie
artykutem Kamili Kaminskiej, ktéra wprowadza Czytelnika w tematyke edukacji wielokulturowe] oraz
proponuje dziatania edukacyjne z uczniami, ktére opierajg sie na postaciach istotnych dla historii
Wroctawia. Monika Szeffler i Mateusz Dawiec skupili sie na opisie konkretnego projektu, ktory zostat
zrealizowany i miat sprzyjac ksztattowaniu postaw tolerancji wsrdd uczniow. Magdalena Pietrewicz
przedstawita dziatania oparte na antropologii performatywnej, a Mateusz Sikora przyblizyt zalety,
jakie oferuje realizacja mtodziezowych projektéw pozaformalnych w edukacji.

Druga czes¢ publikacji poswiecona jest metodom, ktdére mogg zosta¢ wykorzystane w edukacji
wielokulturowej. Celina Strzelecka zaprezentowata mozliwosci wykorzystania w edukacji gier fabu-
larnych, a konkretnie LARP-6w (ang. live action role-playing). Paulina Galanciak skupita sie na fotografii
jako perspektywie, poprzez ktérg mozna z powodzeniem eksplorowac wielokulturowos¢ Wroctawia, oraz
zaproponowata autorski cykl zaje¢ edukacyjnych. Wykorzystanie map w prezentacji zebranych materiatéw
przedstawita Agnieszka Lisowska, a Zuzanna Lelek zaprezentowata mozliwosci, jakie oferujg nauczycielom
nowoczesne technologie. Artykut Agnieszki Butacik ukazuje w jaki sposdb street art moze stac sie inspiracjg
do nauczania o réznorodnosci zauwazalnej w kazdym miescie. Ostatni tekst, autorstwa Anny Chmiel, propo-
nuje wykorzystanie kulinariéw do uwrazliwienia uczniéw na kulturowe zréznicowanie miejskich przestrzeni.

Chciatabym serdecznie podziekowaé wszystkim, dzieki ktérym projekt Wroctawskie sciezki to-
lerancji mégt zostad zrealizowany, w szczegdlnosci Fundacji na rzecz Nauki Polskiej.
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Introduction

The project Tolerance Paths of Wroctaw was carried out at the Institute of Ethnology and Cultural
Anthropology (University of Wroctaw) in cooperation with the Centre for Sustainable Development of
Wroctaw’s Communities from January to September 2015 owing to the Foundation for Polish Science’s
support. Its participants — students of Wroctaw upper secondary schools — were appointed a task
of exploring the space of Wroctaw in the context of its multiculturalism and to create, on the basis
of their research, their own paths which may be used for exploratory walks aiming at making their
participants more sensitive towards the cultural diversity which can be found in Wroctaw. We were
particularly intent on having the students to impersonate, in a way, researchers of urban space what
was connected with choosing their topic individually, as well as research methods, people and places
that were subject to inquiries. MULTICULTURALISM itself is a term that might be interpreted through
different perspectives. The way the reflection on multiculturalism of each space is going to be led is
determined by the kind of discourse it is going to be led in. It is going to be perceived in a different
way by anthropology, sociology or pedagogy, it is going to be spoken of in a completely different
way by marketing specialists, teachers or social animators. Marta Peisert suggests to inspect the
phenomenon of the multiculturalism of Wroctaw in three aspects. One of them is connected with the
conviction that “contemporarily each civilizationally developed society is, in its way, a multicultural
hybrid, as in its language, habits, beliefs, axiomatic system or public space there are deposits, layers
of overlapping elements, which come from different historical epochs or were borrowed from other
nations, their culture or religion.”* Furthermore, the author makes a justified remark that apart from

1 M. Peisert, Wielokulturowos¢ Wroctawia, [in:] Tozsamos$¢ na styku kultur, I. Masoj¢, H. Sokotowska (eds.), Vilnius 2011,

vol. 2, p. 97 (transl. by Magdalena Potocka).



Introduction 13

traditional determinants of multiculturalism of human communities (religion, nationality, language,
etc.) there are many more. Still, “within the limits of contemporary societies, certain communities
can be distinguished, for example such that live in affluent districts or in housing estates, educated
people or unlettered ones, people oriented towards high culture and those preferring popular culture.
A dichotomy can be carried out discerning liberals and traditionalists regarding family, partnerships,
discerning young and old people ... — there are many more criteria determining these divisions.”?
The question of marking out borders between all the mentioned groups we will leave aside, as in the
context of the present article it is not an important issue.

Another aspect of contemporary attitude towards multiculturalism is perceiving it as more
than one ethnic group coexisting in specified area. It might be a region (especially borderland) or
an entire country. In this sense of multiculturalism numerous models of concomitance have been
elaborated which were supposed to ensure complaisant coexistence between many societies that
differ one from another. A particular case is, for example, that of United States of America, where a
lot of concepts for concomitance of many groups within one state have been elaborated®. The last
interpretational frame for the notion of multiculturalism given by Marta Peisert is to comprehend
it through a brand, promotion or specific operations, around which the identity of a certain social
group, for instance, city inhabitants, should consolidate.

Tolerance Paths of Wroctaw was a project popularizing science. Within its framework the
students participated in workshops which brought them closer to methods and perspective used in
cultural anthropology. They became acquainted with qualitative interview, culture mapping and also
how photography can be used in social survey. They were, obviously, only selected methods, which
can be enriched with subsequent strategies and perspectives offered by contemporary humanities
and social sciences, depending on the students’ needs and interests.

We hope that the present publication will inspire you to use non-formal educational methods
within the course of teaching matters connected with mulitcultural education, regional education,

2 Ibidem.
3 l.e. A. Szahaj, E pluralis unum, Universitas, Krakéw 2004.
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history, cultural knowledge and others. The articles that entered into its composition have been arranged
in two categories. One of them contains, above all, inspirations, specific contexts, which form a frame
for planning the activities. The other category presents tools and methods which may be successfully
used in multicultural education. The publication opens with Kamila Kaminska’s article that introduces
the reader into the topic of multicultural education and suggests to perform such educational activities
with students which are based on personages who were important for the history of Wroctaw. Monika
Szeffler and Mateusz Dawiec focused on describing a particular project which was carried out and was
supposed to develop an attitude of tolerance among the students. Magdalena Pietrewicz presented
actions based on performance anthropology, whereas Mateusz Sikora approached advantages which
may come from carrying out juvenile non-formal projects in education.

The other part of the publication is dedicated to the methods which can be used in multicultural
education. Celina Strzelecka presented possibilities of using role-playing games (particularly Live
Action Role-Playing) in education. Paulina Galanciak focused on photography as a perspective,
through which we can successfully explore the multiculturalism of Wroctaw. She also proposed her
original series of educational activities. Agnieszka Lisowska presented how to use maps to display the
material gathered, and Zuzanna Lelek showed possibilities which modern technologies offer to the
teachers. Agnieszka Butacik’s article presents in what way street art can become an inspiration for
teaching diversity noticeable in every city. The last text, written by Anna Chmiel, encourages to use
cuisine to make the students more sensitive towards cultural diversity in urban spaces.

| would like to thank everybody whose input enabled us to carry the project out, especially the
Foundation for Polish Science that made Tolerance Paths of Wroctaw come to live*.

The project Tolerance Paths of Wroctaw has been funded with the means awarded by the Foundation for Polish Science
on the basis of the agreement n 100/UD/SKILLS/ 2014 for using the prize awarded in the eNgage competition within
the framework of the SKILLS project co-funded by European Social Fund.
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KAMILA KAMINSKA

Czytanie miasta: edukacja miedzykulturowa w przestrzeni
miejskiej na przyktadzie Wroctawia

Kubtaj-chan uprzytomnit sobie, ze miasta Marco Polo sq do siebie podobne,
jakby przejscie od jednego do drugiego wymagato nie tyle podrozy, co wymiany
elementéw. Odtqd, z kazdego miasta, ktére mu Marko opisywat, umyst Wielkiego
Chana wyruszat samodzielnie i po roztozeniu miasta na elementy odbudowywat je
na inny sposob, wymieniajqgc sktadniki, przemieszczajqc je, odwracajgc.

ltalo Calvino 2013

Wroctawski tekst miejski, przywotujgc semiologiczng metafore zapozyczong od Toporowa?, jest wie-
lowatkowy, nierzadko paradoksalny, obfitujgcy w Srodki stylistyczne, wciggajgcy w swa narracje.
Elementy tego tekstu to artefakty nagromadzone przez jego wtodarzy, ktérzy przez stulecia historii
zmieniali jego imie przeszto piec¢dziesigt razy?. Gwar uliczny, ktéry cze$ciowo zachowat sie na murach
miasta, rozlegat sie w wielu jezykach: od polskiego, przez czeski, niemiecki, jidysz. Wspdtczesnie do-
taczyty do niego: romani, angielski, koreanski i wiele innych. Jerzy Kichler, lokalny aktywista i medrzec
gminy zydowskiej, komentujgc wspdtprace miedzywyznaniowa w ramach Dzielnicy Wzajemnego Sza-
cunku, ktorej byt jednym z inicjatoréw, nazwat Wroctaw palimpsestem. Odwotuje sie do wielowar-
stwowego tekstu, ktéry mozemy nierzadko odnalezé na elewacjach kamienic i ktéry nie poddat sie

1 W. Toporow, Miasto i mit, wybrat, przet. i wstepem opatrzyt B. Zytko, Stowo/obraz/terytoria, Gdarsk 2000.

2 N. Davies, R. Moorhouse, Mikrokosmos. Portret miasta srodkowoeuropejskiego, Vratislavia, Breslau, Wroctaw, przet.
A. Pawelec, Znak, Krakéw 2002.



18 KAMILA KAMINSKA

probom zatarcia w ramach przywracania piastowskiego charakteru miasta, wcigz przezierajgcego
sie przez kolejne warstwy tynku. Tutejsza synagoga, zanim odzyskata dawny blask, byta nie tylko salg
koncertowg, lecz takze magazynem i warsztatem samochodowym, przez wiele lat ulegata dewastacji®.
Rany, ktorych miasto doznato w czasie walk o Festung Breslau, wcigz widaé nie tylko w sladach kul na
fasadach kamienic Nadodrza, lecz takze w zaburzonym tadzie przestrzennym ulic, np. w obrebie ulicy
Powstafncow Slaskich. Ukryte w pierzejach budynkéw protestanckie koscioty mniejszoéciowe wcigz
czekajg na odkrycie, mogity, ktére cudem przetrwaty akcje czyszczenia pozostatosci nazizmu wotajg
0 upamietnienie. Symbole cmentarza zydowskiego same w sobie stanowig tekst, wart odczytania
spod pnaczy bluszczu.

Niniejszy artykut stanowi wprowadzenie do koncepcji czytania miasta w jej wymiarze eduka-
cyjnym i metodologicznym. Przeszto dziesiec lat praktyki nauczania przedmiotéw: , Edukacja wielo-
kulturowa”, ,Edukacja miedzykulturowa” i ,Multicultural Education and Managment” na Uniwer-
sytecie Wroctawskim pozwolito mi na opracowanie specyficznej metody uczenia, w ktérej Wroctaw
staje sie narzedziem edukacyjnym. Swiadoma zagrozenia ze strony redukcjonizmu i instrumentali-
zmu, ktore istnieje w tym podejsciu, na pierwszych zajeciach jasno je ogtaszam. Podobnie jak mozli-
wosci wykorzystania tej koncepcji, realizowanej od lat skutecznie przez PR wtadz miejskich w postaci
hasta: Wroctaw miastem spotkan, i szeregu dziatarh komercyjnych z nim zwigzanych. Interesujgcym
¢wiczeniem jest przy tym zadanie studentom pytania, kto jest autorem tych stow, powszechnie przez
nich znanych, obecnych na bilboardach, kubkach i torbach z miasta. Srednio jedna osoba na osiem
grup (okoto sto piecdziesigt oséb) wie, ze wypowiedziat je Karol Wojtyta podczas Kongresu Euchary-
stycznego w 1997 r.* Miasto opowiada swag historie réwniez przez inny mit: Wroctaw, nowy Lwoéw,
ktory ksztattuje tozsamosé mieszkancow, takze w wymiarze wielokulturowym. Opowiesci, bohatero-
wie, artefakty, mity, paradoksy... taki wielowgtkowy i nieoczywisty jest tekst Wroctawia, proponuje
potraktowac go z szacunkiem. Odkrywajgc jego elementy i tworzgc na ich podstawie $ciezki, mamy

3 A. Gleichgewicht, Historia synagogi [http://fbk.org.pl/new/synagoga/historia-synagogi/, dostep: 10.05.2015, g. 12.34].

4 L. Scifska, Wroctaw — miasto spotkari — Jan Pawet Il [http://www.niedziela.pl/artykul/50160/nd/%E2%80%SEWroclaw-
--miasto-spotkan%E2%80%9D---Jan, dostep 13.05.2015, g. 17.48].
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wcigz Swiadomos¢, ze mozna utozy¢ je zupetnie inaczej. Odczytujac jego symbole, pamietamy, jak
wiele pozostaje nieoczywistych. Kroczac $ladami bohaterdw, ktorych jest tu tak wielu (od Edyty
Stein, przez Friedricha Boenhoffera, po biskupa Kominka czy wspdtczesne bohaterki upominajgce
sie 0 godnosc¢ cztowieka na koczowisku), wiemy, ze kazde okno kamienicy czy trzepak na blokowisku
moze przyniesc¢ kolejng opowiesc. Edukacja miedzykulturowa w moim rozumieniu za swoj gtéwny
cel ma odczarowanie leku przed Innym, budowanie dialogu i porozumienia, nawet jesli sg trudne
i bolesne. Wymaga odpowiedzialnosci i trudu, wymaga otwartosci, czasem stereotypy i uprzedzenia
tak mocno wrosty w umyst mtodych ludzi, ze niezbedne jest porzadne potrzasniecie, uderzenie
w ich struktury poznawcze®. Od dziesieciu lat wyganiam studentéw na miasto, wysytam ich z kartami
pracy, prosze o robienie notatek, szukanie sladéw, paradokséw, podnoszenie gtowy ponad chodnik.
Artykut ma stanowi¢ wprowadzenie metodologiczne, nie jest narzedziem pojmowanym w sposéb
instrumentalny, gdyz tego typu ,topatologicznych” rozwigzan nie potrzebujg polscy nauczyciele. To
madrzy ludzie, ktérzy wiedzg, ze proces edukacyjny zachodzi w trudzie i powoli, ze jest nierzadko
nieprzewidywalny, chaotyczny. Ponizej podaje przyktady mozliwych do zastosowania metod, ktore
poparte doswiadczeniem w pracy z mtodymi ludZzmi mogg postuzy¢ za inspiracje.

Sama czytam ten tekst od dziecinstwa, jestem stad, cho¢ wiem tez, ze jestem , panienkg z do-
brego domu Iwowskiego”, mam mozliwos¢ wychowywania moich dzieci wéréd madrych i pieknych
ludzi o roznym kolorze skéry, narodowosci, statusie spoteczno-ekonomicznym i orientacji seksualne;.
Ludzie ci mieszkajg w tym miescie, ale trzeba sie na nich otworzy¢, podobnie jak na jego tekst, ktory
nadal nie przestaje mnie zadziwia¢ i fascynowac.

Proponuje odczytanie tego tekstu w kontekscie kultury organizacyjnej, za$ poszukiwanie tych
elementow, z ktorych mozemy budowacé miasto®, oprzeé na elementach wyabstrahowanych dla po-
trzeb tej teorii.

> ). Mezirow, Perspectives transformation. Towards a Critical Theory of Adult Education, ,Studies in Adult Education”,
9/1978, s. 153-168.

& |. Calvino, Niewidzialne miasta, przet. A. Kreisberg, Wydawnictwo WAB, Warszawa 2013.
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Kultura organizacyjna w przestrzeni miejskiej

Kazdemu miastu nadaje ksztaft pustynia, ktorej jest ono przeciwieristwem.

Italo Calvino

Zakres pojeciowy terminu ,kultura organizacyjna” przenosi na pogranicze nauk humanistycznych
i ekonomicznych. Angielski termin corporate culture odnosi sie do badan prowadzonych np. przez
Gerta Hofstede’a na kilkutysiecznej prébie pracownikéw globalnych korporacji w kilkunastu krajach
Swiata. Zatozenie, ze pracownicy ci zajmuja blizniacze stanowiska, majg podobne wyksztatcenie i cele
zawodowe, prowadzi do hipotezy, ze rdznice w wartosciach, odczytywaniu symboli, rytuatach itp.
bedgce wynikiem prowadzonych analiz, wynikajg z réznic kulturowych. Zatozenie o istnieniu tych
artefaktow oraz ich istotnym wptywie na zarzadzanie projektami w firmie prowadzi do planowego,
Swiadomego tworzenia ram kultury organizacyjnej w korporacjach. Jest to widoczne np. w SIV (syste-
mach informacji wizualnej), broszurach informujgcych pracownikow i Srodowisko zewnetrzne o kul-
turze danej firmy, jej wartosciach, misji i symbolach, lecz takze ,w dress codzie” i to zardwno tym
,Na co dzien”, jak i w czasie tzw. casual Fridays. Wzorcowym przyktadem sg tutaj ksigzeczki szkolenio-
we dla nowych pracownikow McDonalds zawierajgce zaréwno podstawowe instrukcje logistyczne,
Sciezki konwersacji, jak rowniez przekaz na temat wartosci (czystos¢, jakosc i szybka obstuga) i misje:
,byC najlepszg na swiecie restauracjg szybkiej obstugi, ktéra nieustannie zachwyca kazdego klienta
czystoscig, jakoscig i szybkoscig obstugi”. Interesujgce jest przyjrzenie sie przestrzeni miejskiej przez
takie wtasnie okulary, pozwoli to na dojrzenie nieco innych elementéw miasta, niz te, na ktore wska-
zat chocby Lynch. Nie szukamy zatem standardowych artefaktow urbanistycznych, lecz tych, ktére
sg wyabstrahowane w tym ujeciu, czyli: symbole, normy i znaki, to co $wiadczy o tozsamosci miasta,
a co za tym idzie — jego mieszkancow. W ponizszych rozwazaniach postuguje sie tzw. cebulowym
modelem kultury, ktory pozwala na najprostszg i najbardziej efektywng analize kultury w przestrzeni
miejskiej. W dalszej czesci opracowania stanowig one podstawe do propozycji zajeé, dzieki odwotaniu
sie do bohateréw, miejsc, symboli i innych elementdéw kultury Wroctawia jako inspiracji zaréwno dla
edukacji miedzykulturowej, jak i procesdw tworczych.
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Pytania o kulture, takze w kontekscie dialogu na jej pograniczach, jak i tworzenia miejsc dla
jego zaistnienia, dotykajg w sposdb bezposredni problematyki tozsamosci. Za Zbigniewem Bokszan-
skim warto jedynie przypomnie¢, iz podejmujac rozwazania na ten temat, poruszamy sie zawsze po
kontinuum wyznaczanym przez dychotomie:

= normatywnos¢ — deskryptywnosc
= proces — stan

= kontynuacja — odmiennos¢

= konformizm — bunt’.

Podejmujgc rozwazania na temat tego, skad bierze sie tak intensywne ponowoczesne zaintere-
sowanie tozsamoscig, Zygmunt Bauman przywotuje metafore Sowy Minerwy. Bogini, o ktorej przed
nim refleksje podejmowat Hegel, jest boginig madrosci. Zatem Madros¢ przychodzi o zmierzchu, czyli
po wydarzeniach, kiedy juz wszystko jest zakoriczone. Bauman mowi, iz sowa ta wylatuje wowczas,
gdy zaczynajg zacierac sie kontury jej skrzydet. Wspdtczesnie tak wiele uwagi i energii poswiecamy
rozwazaniom nad tozsamoscig, gdyz zatracilismy jej ramy.

Mozemy przy tym odwotac sie do dialogu, w ktérym na klasyczne pytanie ,Kim jeste$?” trady-
cyjna odpowiedz brzmiata: ,Jestem synem mojego ojca”. Dzi$ odpowiada sie: ,Ja jestem sobg, sam
0 sobie $wiadcze tym, co robie i co wybieram”. Pytania o to, ktory typ tozsamosci byt bardziej efek-
tywny w odniesieniu do potrzeb codziennego funkcjonowania, ktéry emancypowat, a ktory zamykat
nas w twardych ramach, kiedy byto lepiej czy dramatyczne napiecie prowadzgce do wnioskow, iz zma-
gamy sie wspotczesnie z problemem kryzysu tozsamosci, ktory wielu mtodych ludzi wpedza w natogi
czy wrecz staje sie przyczyng samobodjstw, musimy pozostawi¢ na osobng dyskusje, podejmowang
szeroko zaréwno przez psychologdéw, socjologdéw i pedagogdéw. W prezentowanym opracowaniu po-
dejmuje ten temat z kilku zasadniczych powoddw:

= poszukiwanie tozsamosci (liczba mnoga) miasta jest ptodnym wyzwaniem poznawczym;
= ich mozaikowy charakter w ponowoczesnosci wymaga tworczej odpowiedzi
edukatorow;

7 Z.Bokszanski, Tozsamosci zbiorowe, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007.
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= tozsamos¢ Wroctawia jako miasta otwartego pozwala na dialogiczne wspdtistnienie
wielu tozsamosci.

Wystawa Pamiec i tozsamosé, od kilku lat prezentowana szerokiej publicznosci w Muzeum
Etnograficznym, przypomina nam o tym fenomenie w ujeciu historycznym (proces, ciggtos¢). Pozwala
pamietac, ze Wroctaw jest jednym z niewielu przyktadéw miast, w ktérych dokonata sie catkowita wy-
miana ludnosci. W wyniku uktadu w Poczdamie 2 sierpnia 1945 r. do Wroctawia zaczeta naptywac ludnos¢
polska, w przewazajacej liczbie z centralnej Polski (Kielecczyzna, wojewddztwo tédzkie) i Wielkopolski
oraz wysiedleni mieszkancy Kreséw Wschodnich, czyli przedwojennej Polski, gtéwnie ze Lwowa i okolic,
oraz z Wileiszczyzny.

W tym kontekscie poszukiwanie ,twarzy Wroctawia” — miasta, ktore wedtug Normana Daviesa
ma az 51 imion (przyktadowe to: tac. Vratislavia lub Budorgis, niem. Breslau, dialekt $lgski Brassel,
czes. Vratislav, weg. BoroszI0)® — wydaje sie zadaniem nie tylko zmudnym, lecz wrecz pozbawionym
jakiegokolwiek sensu. Znacznie ciekawszym wyzwaniem jest poszukiwanie znaczen tychze imion, ich
opowiesci w przestrzeni miejskiej, sladow narracji, ktére ze sobg niosga. Ich wielo$¢ tworzy otwar-
tos$¢. Miasto, ktore przez wieki zmieniato tozsamos¢, pozwala na twdrcze poszukiwanie czy wrecz
kreowanie wtasnych tozsamosci. Niezwykle ptodne wydaje sie postawienie takiego zadania uczniom,
szczegdlnie w wieku okotogimnazjalnym, kiedy to, wedtug teoretykdw psychologii rozwojowej (m.in.
Erik Erikson), nastepuje wtasnie konstruowanie obrazu siebie, nierzadko w opozycji do dorostych.
Kontekst miasta, w ktorym proces ten zachodzi, niewatpliwie mégtby mie¢ wptyw na jego dynamike.
Poszukiwanie odpowiedzi na zasadnicze pytanie ,Kim jestem?” nigdy nie nastepuje w oderwaniu od
,Gdzie jestem?”. Nie chodzi przy tym o jaki$ spauperyzowany przekaz marksistowskiego: byt ksztat-
tuje $wiadomo$¢. Swiadome bycie, Heideggerowskie Dasein, jest zawsze byciem tu. Odwotujac sie
ponownie do Josepha Rykwerta, paradoksalnie: ,brak spdjnego i wyrazistego obrazu miasta moze

8 N. Davies, R, Moorhouse, op. cit.; K. Wierzbicki (rez.), Wroctaw. Imiona miasta, 2002.
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wiec by¢ zaletg, a nie wadg czy problemem”?, wtasnie z uwagi na to, ze otwarto$¢, ktora z niego wy-
nika, jest atrakcyjna dla nowych mieszkanicow. Te same twierdzenia mozna odnies$¢ do projektowania
dziatan edukacyjnych, tak aby:
= oswajaty przestrzen, sprawiajgc, ze staje sie miejscem, a co za tym idzie — aby po-
zwalaty przybyszom poczué sie we Wroctawiu, jak u siebie (aspekt adaptacyjny/
miedzykulturowy);
= inspirowaty do twdrczego myslenia, pozwalajg na kreatywne dyskusje, wychodzenie
poza ramy.

Funkcje te oczywiscie pozostajg w interakcji, nie mozna ich catkowicie oddzieli¢. Jednakze pro-
ponuje to rozréznienie, biorgc pod uwage podstawowe zatozenia teorii przestrzeni Yi-Fu Tuana®®.
Przestrzen ze swej natury jest nieodgadniona, niepoznawalna, obca, niczyja. Dopiero jej oswojenie
czyni jej fragment miejscem. Miejsce jest zawsze czyje$, pozwala na zadomowienie, na bycie sobg
u siebie. Lek, jaki wywotuje zawieszenie jednostki w bezkresie przestrzeni, znika, gdy zaczynamy po-
strzegad jg jako miejsce. Interesujgce jest przy tym odwotanie do tradycji i doswiadczen z kultury
street artu. Graffiti wszak ma za swéj gtéwny cel naznaczanie przestrzeni, czy to poprzez wulgarne
w swej formie i nachalnosci ,,obsikiwanie” miasta tagami (termin ze stownika writteréw), czy poprzez
artystyczne kafelki, wielkie srebrne liternictwo, czy politycznie zaangazowane szablony. Artysta ulicy,
niezaleznie od tego, czy jest to stynny hiszpanski malarz murali Blu czy mato komu znany Rudy z Wroc-
tawia, chce zostawié swoj Slad w miescie. Jak pisze Banksy, malarstwo graffiti jest formg odzyskiwania
przestrzeni zawtaszczonej przez reklamy i komercje. Analogicznie: projektowanie dziatan edukacyj-
nych w przestrzeni miejskiej moze prowadzi¢ do nadawania im miedzykulturowego charakteru: prze-
staja one by¢ niczyje, pozostajac wcigz otwartymi, staja sie nasze a moze nawet moje. Zeby to byto
mozliwe, pedagodzy powinni wstuchiwacé sie w narracje obecne w tych miejscach lub sprébowad

° ). Rykwert, Pokusa miejsca. Przesztos¢ i przysztos¢ miast, przet. T. Bieron, opr. D. Le$niak-Rychlak, Miedzynarodowe
Centrum Kultury, Krakow 2013, s. 25.

Y. Tuan, Przestrzen i miejsce, przet. A. Morawinska, wstep K. Wojciechowski, PIW, Warszawa 1987.
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opowiedzie¢ mtodziezy jakas historie, w ktérej uda im sie odnaleZ¢ kawatek siebie. Jak wiadomo, naj-
bardziej podobajg sie nam piosenki, ktore juz raz styszelisémy, podobnie najtatwiej odnalez¢ sie nam
w opowiesciach, ktére znamy. Dobrze, jesli znamy bohaterdw, wydarzenia lub cho¢by miejsca, w kto-
rych rozgrywa sie akcja. Poza oczywistym w tym kontekscie zabiegiem siegania do catego spektrum
archetypicznych toposéw dziedzictwa kulturowego ludzkosci, interesujgce wydaje sie wtasnie uzycie
catego wachlarza mitow, bohaterdw, artefaktéw, wartosci, symboli i miejsc, stowem — elementow
kultury Wroctawia — jako miejsca otwartego, ktdre zaprasza i wita przybysza w swoich progach. Takie
osadzenie narracji w miejscu zamieszkania pozwala na pogtebienie wiezi z miejscem, w ktérym przy-
szto im pracowac. Wroctaw wydaje sie przy tym idealny, wtasnie z uwagi na swodj wielokulturowy,
wielowgtkowy charakter, ktéry uwidacznia sie zaréwno w jego historii obecnej w tekscie miejskim,
jak réwniez we wspodftczesnie, dynamicznie rozwijajgcych sie na jego ulicach dyskursach.

Odniesienie do pierwszej z wymienionych wyzej funkcji zostanie przeze mnie rozwiniete dalej,
takze poprzez symbolike i zyciorysy oraz cytaty z wypowiedzi jego bohateréw. Teraz chciatabym po-
krétce odniesc sie do drugiej funkcji. Podkreslajgc raz jeszcze znaczenie paradoksoéw, oksymorondw,
absurdu, dychotomii i palimpsestéw w procesie uczenia sie, nalezy pamietac o ich analogicznej roli
w kreowaniu Srodowiska potrzebnego do kreatywnego, kolektywnego myslenia, tak waznego przy
pracy nad projektami w korporacjach. Wykorzystanie elementow kultury Wroctawia, w jego boga-
ctwie i sprzecznosciach, jest tutaj niezmierzonym polem dla inspiracji. Tekst miejski, momentami cha-
otyczny i niejasny, staje sie wyzwaniem dla czytelnika, pozwala na nieustanne stawianie sobie pytan,
a co za tym idzie na rozwdj. Procesy uczenia sie miedzykulturowego sg bardzo dynamiczne — po-
dobnie jak miasta, ktdre nieustannie sie zmieniajg — i wymagajg od mieszkancéw ciggtych zabiegdw
adaptacyjnych i elastycznosci. Nie chodzi wcale o projektowanie sytuacji edukacyjnych, ktére ten
chaos wzmoze, chodzi o poszukiwanie balansu, projektowanie, ktdre postugujac sie wspomnianymi
zabiegami retorycznymi, wyzwoli kreatywny namyst.

Doskonata harmonia przekazu rodzi nude, jest takze odcztowieczona. Pamietajmy, zndw
za Rykwertem, ze:
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[...] niezaleznie od tego, w jakim stopniu nasz sposdb zycia w mieScie jest uwarunkowany prze-
sztoscig, zawsze reagujemy na te samga fizyczng tkanke. | znowu: nawet gdyby nasze pstrokate,
fragmentaryczne i nieciggte miasta byty w stu procentach takie, jakie by¢ powinny (a niewielu
mieszkancow tak je odbiera), nie zachowatyby swej postaci na zawsze.*

Uczenie sie miedzykulturowe w przestrzeni miejskiej jest jej zaprzeczeniem.

Przyktadowe postaci / bohaterowie wielokulturowego Wroctawia

Metodologia pracy przy projektowaniu zaje¢ edukacyjnych z edukacji wielokulturowej na przykta-
dzie Wroctawia pozwolita na dostrzezenie wartosci interesujgcych postaci, ktérych dorobek wptynat
na rozwoj cywilizacji i kultury w procesie projektowym. Poszukiwanie cytatéw z dziet filozofow, poe-
téw i naukowcodw — ktdre nastepnie mogg stac sie inspiracjg do dyskusji, indywidualnej pracy czy
poszukiwan grupowych, wydaje sie bardzo przydatnym narzedziem pracy nauczyciela. Okazuje sie, ze
nie tylko klasyczne postaci typu Einstein, Kartezjusz czy Wistawa Szymborska, lecz takze mniej znani
twércy mogg wyzwoli¢ w uczniach twércze myslenie. Swiadomos¢, ze ich $lady odnalezé mozemy na
ulicy przed szkota czy domem, pozwala jeszcze bardziej utozsamic sie z ich spuscizng czy zyciorysem,
zaczerpnac z niego inspiracje. Ponizej prezentuje sylwetki znanych lub mniej znanych postaci, ktére
odcisnety pietno na kulturze i historii Wroctawia. Biografie te mogg analogicznie stac sie punktem
wyjscia w procesie wychowania do poszanowania innych kultur, czy szerzej — do dialogu miedzy-
kulturowego. Cytaty z ich dziet mogg by¢ wykorzystane bezposrednio w pracy edukacyjnej. Wykaz
nie zawiera informacji bibliograficznych, gdyz stanowi to wiedze powszechnie dostepng. Sugeruje
poszukiwanie $ladow tych postaci w miescie, stworzenie dla ucznidéw specyficznych readerdw, czy-
li materiatéw Zrédtowych zawierajgcych fragmenty ich dziet, mozna pokusi¢ sie o zestawianie tych
postaci odlegtych kulturowo i historycznie, wykorzysta¢ metode dramy... Madry nauczyciel znajdzie
wiele zastosowan.

1. Rykwert, op. cit., s. 25.
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Benno Jacob

Benno Jacob (1862-1945) byt jednym z najbardziej znaczacych rabindéw i badaczy biblijnych
wczesnego XX w. Jacob ukoriczyt studia w Seminarium Zydowskim we Wroctawiu oraz na Uniwer-
sytecie Wroctawskim. Nastepnie znalazt zajecie w Getyndze, gdzie przez 13 lat pielegnowat kontakty
z zydowskimi studentami uniwersytetu. W 1906 r. — wraz z zong Helene i dzie¢mi Ernstem, Hanng
i Ewaldem — przybyt do Dortmundu, gdzie byt rabinem gminy zydowskiej do roku 1929. W czasie jego
urzedowania gmina rozrosta sie do prawie czterech tysiecy osdb. Jacob widziat sie jako nauczyciel
Tory, ktérej sensem w jego opinii byto: ,naréd wychowac dla Boga”. Benno Jacob byt ptomiennym nie-
mieckim patriota i uwazat, ze niemieccy Zydzi przynaleza do swojej ojczyzny. Jednocze$nie, w czasie
pobytu w Dortmundzie, zajmowat sie problemami socjalnymi i integracjg zydowskich pracownikéw
ze wschodu. Podczas gdy w wielu gminach dochodzito do silnych napie¢ miedzy imigrantami a ich nie-
mieckimi bra¢mi w wierze, Jacobowi udato sie znalez¢ kompromis miedzy obiema grupami. W duchu
tej integracji zatozyt wydziat opieki spotecznej i wschodniozydowska szkote Talmudu i Tory oraz czytel-
nie, ktora miata utatwié przekazywanie podstawowej wiedzy o spotecznosci zydowskiej. Po przejsciu
na emeryture przeprowadzit sie do Hamburga i oddat sie catkowicie pracy nad komentarzami do Tory.
Jego prace sg do dzi$ uwazane za niezbedny wktad do zrozumienia tej ksiegi.

Kardynat Bolestaw Kominek

Kardynat Bolestaw Kominek (1903—-1974) to jedna z najwybitniejszych postaci powojennego Kosciota
w Polsce i zarazem niekwestionowany maz stanu. Urodzit sie 23 grudnia 1903 r. w Radlinie w rodzi-
nie wielodzietnej. Ukonczyt Parnstwowe Gimnazjum w Rybniku, a nastepnie studia na Uniwersytecie
Jagielloriskim w Krakowie oraz w Instytucie Katolickim w Paryzu. Swiecenia kaptariskie przyjat w Ka-
towicach w roku 1927. W okresie studiow paryskich dziatat jako duszpasterz wsrdd emigrantow
polskich, a od 1930 r. pracowat w diecezji katowickiej. Podczas Il wojny swiatowej prowadzit dzia-
talnos¢ charytatywna i duszpasterskg na rzecz jencow wojennych i wiezniow obozéw koncentracyj-
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nych. W 1951 r. otrzymat papieskg nominacje na biskupa tytularnego Sophene z zadaniami rzadcy
polskiej czesci archidiecezji wroctawskiej oraz rezydencjg we Wroctawiu. Nominacji tej sprzeciwity
sie wtadze panstwowe, w wyniku czego Kominek nie mdgt rezydowacé we Wroctawiu, a sakre przyjat
potajemnie w 1954 r. w Przemyslu. Zostat ostatecznie dopuszczony do objecia urzedu dwa lata
pdzniej, a nastepnie mianowany biskupem tytularnym Vagi oraz specjalnym delegatem z uprawnie-
niami biskupa we Wroctawiu. 28 czerwca 1972 r. zostat petnoprawnym arcybiskupem metropolitg
wroctawskim, pierwszym od smierci Adolfa Bertrama. Byt takze gtéwnym inicjatorem i autorem ore-
dzia pojednawczego skierowanego do biskupdw niemieckich, w ktérym padajg stynne stowa: ,udzie-
lamy wybaczenia i prosimy o nie”.

Edyta Stein

Edyta Stein (1981-1942), wroctawianka, znana takze jako Teresa Benedykta od Krzyza, na state wpi-
sata sie w historie Wroctawia. Z pochodzenia Zyddwka, nawrdcona na chrzescijanistwo, zakonnica,
fenomenolog, pedagog i chrzescijanski filozof. Byta jedng z najwiekszych oredowniczek uznania praw-
dziwej natury i powotania kobiety w Kosciele i swiecie. Jej filozofia bywa okreslana jako ,filozofia
Swiatta”. Urodzita sie 12 pazdziernika 1891 r. we Wroctawiu w wielodzietnej rodzinie zydowskiej. Tu
ukonczyta szkote srednig i rozpoczeta studia, a w 1913 r. przeniosta sie na Uniwersytet w Getyndze,
gdzie studiowata filozofie pod kierunkiem niemieckiego fenomenologa Edmunda Husserla. We Fry-
burgu obronita prace doktorska pt. O problemie empatii.

We wczesnej mtodosci odeszta od judaizmu i do 30. roku zycia uwazata sie za ateistke. Lektura
dzieta Zycie $w. Teresy z Avili zakoriczyta jej dtugie poszukiwanie wiary i w styczniu 1922 r. Stein przy-
jeta w Kosciele katolickim chrzest, na ktérym otrzymata imie Teresa. W latach 1923-1931 pracowata
jako nauczycielka jezyka niemieckiego i historii w Spirze, a pdzniej psychologie i pedagogike na Aka-
demii Pedagogicznej w Munster. W 1933 r. wstgpita do Karmelu w Kolonii. W dniu obtdczyn przyjeta
imie Teresa Benedykta od Krzyza i zaczeta odnosic¢ sie do siebie jako do ,,oblubienicy Baranka”. Z po-
wodu wzmagajacych sie przesladowan Zyddw, w 1938 r. Stein zostata przeniesiona do Karmelu w Echt
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w Holandii. Nie udato jej sie jednak unikngc represji — w 1942 r. zostata aresztowana przez Gestapo
i ostatecznie deportowana do obozu koncentracyjnego w Oswiecimiu-Brzezince. Edyta Stein zostata
beatyfikowana podczas Mszy $w. na stadionie w Kolonii 1 maja 1987 r. i nazwana przez papieza Jana
Pawta Il ,darem, wezwaniem i obietnicg dla naszych czasow”.

Dietrich Bonhoeffer

Dietrich Bonhoeffer (1906—1945) byt niemieckim duchownym luteraniskim, wyktadowca akademickim
i autorem wielu dziet teologicznych. Urodzit sie w 1906 r. jako syn psychiatry Karla Bonhoeffera. Juz
w wieku 17 lat podjat studia teologiczne w Tybindze. Otrzymat tytut doktora teologii za prace pt. Sanc-
torum communio (Swietych obcowanie). W roku 1929 habilitowat sie i otrzymat stanowisko docenta
berlinskiego uniwersytetu. Od 1932 r. Bonhoeffer coraz bardziej oddalat sie od kariery uniwersyteckiej,
poswiecajgc sie pracy duszpasterskiej. W latach 1933-1935 byt pastorem w Londynie, a po powrocie do
nazistowskich Niemiec wstgpit do Kosciota Wyznajgcego. Dietrich Bonhoeffer zdecydowanie i aktywnie
przeciwstawiat sie ideologii nazistowskiej, widzagc w niej zagrozenie dla chrzescijan, dla Niemcéw i dla
ludzkosci. Aktywnie gtosit hasta pacyfistyczne na gruncie religii, nawotywat wiernych do przeciwstawia-
nia sie nazizmowi i ostrzegat przed zagrozeniem niesionym przez jego zwolennikdéw. W 1935 r. zostat
pozbawiony urzedowo prawa do nauczania i stworzyt pétlegalne seminarium duchowne w Finkenwal-
de. Wspdlnota ta zostata zlikwidowana przez Gestapo dwa lata pdZzniej. W styczniu 1943 roku Bonho-
effer zareczyt sie z Marig von Wedemavyer, a zaledwie cztery miesigce pdzniej zostat aresztowany pod
ogdlnym zarzutem ,ostabiania potencjatu wojennego Niemiec”. Po nieudanym zamachu grupy admirata
Canarisa na Hitlera 20 lipca 1944 r., pastor zostat przeniesiony do wiezienia Gestapo, a stamtad trafit do
obozu koncentracyjnego w Buchenwaldzie. Ostatecznie, miesigc przed koncem wojny, zostat postawio-
ny przed trybunatem doraznym, skazany i stracony na szubienicy w obozie Flossenblrg. Mysl teologicz-
na Dietricha Bonhoeffera jest wysoko ceniona we wszystkich frakcjach Kosciota ewangelickiego i catego
chrzescijanstwa — od lewicowych do konserwatywnych. Przewodniczacy Rady Ewangelickiego Kosciota
Niemiec biskup Wolfgang Huber nazwat go nawet ,,ewangelickim swietym”.
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Helmut James von Moltke

Helmut James Graf von Moltke (1907-1945) byt niemieckim prawnikiem wojskowym i zatozycie-
lem grupy Krqg z KrzyZowej. Pochodzit z arystokratycznego rodu. Jego matka, Dorothy Rose Innes,
wychowata go w duchu pacyfizmu, sprzeciwiat sie wiec nazizmowi. Studiowat prawo i politologie
we Wroctawiu, Wiedniu i Berlinie. Oddat bezptatnie czes$¢ gruntow w Krzyzowej na tworzenie nowych
gospodarstw, co przysporzyto mu niecheci sgsiednich posiadaczy ziemskich. W czasie praktyki jako
wojskowy doradca prawny pomagat jericom wojennym i ofiarom nazizmu, a jako adwokat wyspecja-
lizowany w prawie miedzynarodowym pomagat zmuszonym do emigracji Zydom. W roku 1934 zdat
egzamin asesorski, ale nie ubiegat sie o stanowisko sedziowskie, gdyz wigzato sie ono z przynaleznos-
cig do NSDAP. Po wybuchu Il wojny swiatowej zostat zatrudniony w kontrwywiadzie kierowanym przez
admirata Wilhelma Canarisa. Zatozyt , Krag z Krzyzowe]” — jedng z najwazniejszych grup opozycyjnych
w nazistowskich Niemczech. Podczas tajnych spotkan w Berlinie i w Krzyzowej grupa wypracowywata
plany porzadku powojennego po upadku dyktatury hitlerowskiej. W styczniu 1944 r. zostat zaareszto-
wany przez Gestapo i stangt wraz z innymi cztonkami ,Kregu z Krzyzowej” przed trybunatem ludowym,
ktéremu przewodniczyt sedzia Roland Freisler. Zostat skazany na Smieré i powieszony w wiezieniu
Plotzensee. Wobec braku dowoddéw na jego udziat w spisku grupy Moltke zostat oskarzony za sam
zamiar stworzenia po upadku Hitlera nowych demokratycznych Niemiec.

Jakub B6hme

Jakub Bohme (1575-1624) — mistyk i filozof protestancki. Urodzit sie w 1575 r. we wsi Stare Zawido-
wo (Alt Seidenberg), potozonej na potudnie od Gorlitz (dzis: Zgorzelec), w poblizu granicy czeskiej. Od
1599 r. mieszkat w Gorlitz. Swojg wiedze teologiczng zdobyt samodzielnie, czytajac i studiujgc dzieta
mistykdw oraz teologdw luterariskich. Najwiecej uwagi poswiecat Pismu Swietemu. Byt autorem wie-
lu dziet i traktatow, ktore spotkaty sie z bardzo nieprzychylnym przyjeciem ze strony miejscowego
duchowienstwa. Zrédtem swych pism uczynit wtasne wizje rzeczywistoéci duchowej. Pierwsza taka
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wizje miat w 1600 r., drugg w 1610. Wierzyt, Ze poprzez te wizje jest lepiej predestynowany, by
rozumied¢ zwigzki miedzy Bogiem i cztowiekiem. W pierwszej potowie 1612 roku powstata Aurora
— dzieto, ktdére uczynito go stawnym. Zawart w nim wnikliwe refleksje na temat m.in. pojecia dobra
i zta, Boga i diabta, nieba i piekta, ujmujac je nie abstrakcyjnie, lecz odnoszac kazdorazowo i w réznych
sytuacjach do postaw ludzkich. W 1613 r., przesladowany przez wtadze duchowne i $wieckie, otrzy-
mat zakaz dalszego pisania, ktory go jednak nie powstrzymat od tworzenia. W roku $mierci Bohme
przebywat na zamku Swiny koto Bolkowa, w ktérym napisat Postanie do spragnionej i gtodnej du-
szy, a jesienig rozpoczat niedokonczong juz prace 177 pytan teozoficznych oraz 13 odpowiedzi. Cze$¢
ostatniego roku zycia spedzit tez na wygnaniu w Dreznie. Do Gorlitz powrdcit krétko przed smiercia.
Bohme byt pierwszym filozofem piszgcym w jezyku niemieckim. Swym Philosophus Theutonicus wy-
wart duzy wptyw na rozwdj niemieckiej mistyki oraz XIX-wiecznych romantykéw. Uwazany jest za ojca
nowoczesnego gnostycyzmu.

Johann Scheffler

Johann Scheffler (1624-1677), znany szerzej jako Aniot Slazak (Angelus Silesius), urodzit sie 25 grud-
nia 1624 r. we Wroctawiu. Byt poetg religijnym i tworzyt w jezyku niemieckim. Pisat utwory apologe-
tyczne, piesni religijne i aforyzmy o mistycznym zjednoczeniu z Bogiem. Mtody Johann Scheffler uczyt
sie w gimnazjum sw. Elzbiety (obecnie budynek biblioteki Ossolineum). Tam juz czynit pierwsze proby
poetyckie. W maju 1643 r. kontynuowat nauke w Strasburgu, w ktorym obok medycyny studiowat
historie i filozofie. Latem 1644 r. zaczat studiowaé w Lejdzie w Holandii, gdzie poznat pisma Jakuba
Bohmego. W lipcu 1648 r. uzyskat doktorat z medycyny i filozofii na Uniwersytecie w Padwie. Od li-
stopada 1649 r. byt nadwornym lekarzem luteraniskiego ksiecia Sylwiusza Nimroda Wirtemberskiego
w Olesnicy. Popadt tam w konflikt z gming protestancka i w koricu przenidst sie do Wroctawia, zostajgc
lekarzem w klasztorze Zakonu Krzyzowcow z Czerwong Gwiazdg. W 1653 r. Johann Scheffler przeszedt
na katolicyzm, przyjmujac tacinskie imie Angelus. Zwigzat sie czynnie z kontrreformacjg, a w roku
1654 zostat lekarzem cesarza Ferdynanda Il w Wiedniu. Ostatnie 10 lat zycia spedzit w klasztorze pod
wezwaniem $w. Marcina, bedac lekarzem ubogich oraz kaptanem. W 1667 r. zaczynaty ukazywac sie
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jego najswietniejsze dzieta poetycko-religijne. Jego Cherubowy Wedrowiec jest zbiorem w wiekszosci
dwuwierszowych aforyzmow o tresci mistycznej i ascetycznej. Po przejsciowym zapomnieniu, w jakim
znalazt sie w XVIIl wieku, zainteresowanie jego pracami odzyto w epoce romantyzmu i trwa do dzis.

Daniel Czepko

Daniel Czepko (1605-1660) byt wybitnym slgskim mistykiem, poetg i dramatopisarzem; tworzyt
w jezyku niemieckim. Dziecirstwo i mfodo$¢ spedzit w Swidnicy, w ktérej jego ojciec byt pastorem.
Uczeszczat tam do szkoty tacinskiej, a nastepnie studiowat prawo i medycyne w Lipsku i Strasburgu.
W 1626 r. wyjechat na dalszg nauke do Francji i Wtoch. Stuzyt na dworze margrabiego Badenii, byt tez
prawnikiem i zarzgdcg w Spirze. Przesladowanie protestantéw zmusito go do opuszczenia majatku
ziemskiego koto Swidnicy. Pracowat pézniej jako nauczyciel domowy w majatku Dobrostawice koto
Kedzierzyna-Kozla. Do Swidnicy powrdcit w 1636 1., a w latach piec¢dziesigtych przenidst sie do Otawy
i petnit funkcje radcy ksigzat brzesko-legnickich. Za swe zastugi otrzymat szlachectwo i tytut ,von
Reigersfeld”. Od 1658 r. byt radnym w Legnicy, przewodniczagcym Landtagu i radnym cesarstwa. Zostat
pochowany przy Kosciele Pokoju w Swidnicy w uznaniu zastug potozonych przy jego budowie. Czepko
napisat szereg wierszy okolicznosciowych i epigramoéw. W swojej twdrczosci poetyckiej tgczyt rene-
sansowg rados¢ zycia z gtebokim mistycyzmem i refleksyjnoscig. Jego najbardziej znanym utworem
jest epos Coridon und Phyllis, w ktérym przedstawit marzenia o idealnym, wiejskim zyciu. Podczas po-
bytu u barona Czigana, przyjaciela z lat mtodosci, Czepko zaznajomit sie z ideami mistycyzmu. W jego
poezjach wida¢ oddanie Bogu poprzez rezygnacje z dobr doczesnych. Jego mistycyzm to mistycyzm
Smierci, zjednoczenie duszy ludzkiej i Boga, ktére dokonuje sie w zaswiatach.

Norbert Elias
Norbert Elias (1897-1990) to niemiecki filozof i socjolog pochodzenia zydowskiego, twdrca socjologii

procesu i socjologii figuracyjnej. Studiowat medycyne, psychologie i filozofie. W 1933 r. zdotat uciec
z hitlerowskich Niemiec i zamieszkat w Paryzu. Dwa lata pdzniej przenidst sie do Anglii, gdzie wyktadat
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kolejno na uniwersytetach w Londynie, Cambridge i Leicester. Byt profesorem socjologii na uniwersy-
tecie w Akrze, wyktadat na roznych uniwersytetach niemieckich. Przez wiekszos¢ swego zycia mieszkat
w Amsterdamie. Tam tez zmart. W opinii Eliasa socjologia jest naukg dynamiczng, ktorej przedmiotem
jest proces spoteczny oraz nieustanny cigg regularnych zmian bedgcych wynikiem niezamierzonych
dziatan ludzkich. Obecne stany spoteczenstwa majg pochodzenie procesowo-historyczne, a zaden
z obiektow spotecznych nie jest staty i niezmienny. W swojej najgtosniejszej pracy pt. Przemiany oby-
czajow w cywilizacji Zachodu Elias przedstawia zmiany obyczajowosci w Europie od sredniowiecza.
Analizujgc podreczniki i inne dokumenty z kolejnych epok, przedstawia mechanizmy tworzenia sie
norm, gtéwnie z zakresu zasad zachowania i moralnosci, ktére obecnie uznajemy za naturalne.
Poczatkowo jego prace pozostawaty niezauwazone. Z czasem jednak zostat uznany za jedng z czoto-
wych postaci wspotczesnej socjologii.

Spacery etnograficzne w przestrzeni miejskiej

Metodg stosowang przeze mnie w praktyce edukacyjnej sg zajecia terenowe, ich specyfika polega na
tym, ze studenci otrzymujg przygotowane przeze mnie karty pracy. Celowo nie zamieszczam ich tutaj,
gdyz wazniejsze wydaje sie przedstawienie sposobu ich konstruowania®?.

Pierwszg czes¢ stanowig pytania ewaluacyjne, studenci okreslajg swoje oczekiwania i obawy
wobec spaceru w 3 sferach: poznawczej, emocjonalnej i motorycznej. Chodzi o to, aby napisali co
chcieliby, a czego nie chcieliby doswiadczy¢, nauczy¢ sie, przezy¢. Potem definiujg obszar, jaki zwie-
dzajg, np. dzielnica czterech swigtyn, cmentarz zydowski, meczet. Definicja ma by¢ osobista, ale
powstaje juz po spacerze. W trakcie wyprawy, zaopatrzeni w wydrukowane z Google Maps mapy,
uczestnicy zaznaczajg na niej:

2 K. Kaminska, Dzielnica Czterech Swigtyri — edukacja miedzykulturowa w przestrzeni miejskiej Wroctawia, [w:] (Mikro)
Swiaty ludzi dorostych, red. M. Pryszmont Ciesielska, Wydawnictwo LIBRON, Wroctaw 2011.
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= granice,

= punkty kluczowe,

= paradoksy,

= oksymorony,

= symbole (co jest szczegdlnie wartosciowe np. na cmentarzu zydowskim),
= Slady bohaterow (pomniki, mogity, napisy nascienne itp.).

Okreslajg potem relacje tych punktdow w stosunku do siebie, szczegdlnie interesujaca jest przy
tym Dzielnica Wzajemnego Szacunku, w ktérej luteranska Swigtynia Opatrznosci Bozej sgsiaduje z sex
shopem, vis-a-vis parafii katolickiej przez jakis$ czas dziatat sklep dopalacze.com, zas przestrzen ta po
zmroku staje sie dzielnicg rozrywki. Cieszy sie ona niechlubng stawg miejsca, w ktérym statystycznie
popetnianych jest najwiecej gwattow we Wroctawiu.

Ostatnim krokiem jest okreslenie, na ile obawy i oczekiwania studentéw spetnity sie.

Indywidualne/grupowe projekty badawcze jako metoda edukacji wielokulturowej

Praca nad projektem obejmowac musi dtuzszy okres, rzadko kiedy edukacja formalna pozwala na taki
naktad czasu i pracy mozliwej do egzekwowania na edukacje miedzykulturowa, jednakze warto przy-
najmniej podja¢ préby jej zastosowania.

INDYWIDUALNY PROJEKT BADAWCZY A
Zatozeniem projektu jest praca nad wybranymi aspektami wielokulturowosci w kontekscie Wrocta-
wia. Sktada sie z 2 czesci. W czesci teoretycznej studenci poznajg teorie zwigzang z tematykg wie-
lokulturowosci. Czes¢ projektowa dotyczy badania semantyki miasta i wizualizacji wynikow pracy.
W ramach pracy przewidziane sg praktyczne zastosowania badan ilosciowych i jakosciowych, badania
wizualne oraz mapping. Tak kompleksowe podejscie do przedmiotu pozwoli zrozumie¢ wielowymia-
rowos¢ miasta, poznac impulsy, ktére je uksztattowaty oraz osadzi¢ problem badawczy w szerokim
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kontekscie. Przygotowania zwigzane z Europejska Stolicg Kultury 2016 sg doskonatg okazjg do przyj-
rzenia sie miastu w dziataniu, poczawszy od inicjatyw oddolnych, poprzez dziatania formalne instytucji,
az po PR-owe zabiegi miasta i organizatoréw tego wydarzenia.

1.

Napisz esej (do trzech tysiecy znakdw), w ktorym odniesiesz sie do gtéwnego tematu przed-
miotu, czyli wielokulturowosci Wroctawia. W pracy umies¢ swoje wtasne przemyslenia, odnies sie do
literatury dotyczacej przedmiotu. Aby twdj tekst miat odpowiedni charakter, zastosuj sie do zasad
tej formy wypowiedzi. Z pewnoscig znajdziesz informacje na ten temat w Internecie. Pamietaj, aby
wyraznie zaznaczy¢ cytowane fragmenty.

W swojej pracy pisemnej zdefiniuj i rozwin nastepujgce pojecia: #wielokulturowos¢, #palimp-
sest, #interkulturowos$é¢, #miejsce_pamieci, #tolerancja, #rytuat, #artefakt, #styl zycia, #pluralizm,
#tradycja, #kultura_wizualna.

Zbadaj miasto.

Uzyj metod badawczych jakosciowych (wywiady, obserwacja) lub ilosciowych (ankiety), aby
dowiedziec sie jak najwiecej o przejawach wielokulturowosci Wroctawia. Postuz sie metodami wi-
zualnymi — jak dokumentacja fotograficzna i wideo. Postaraj odnies¢ sie do nastepujgcych pojec
i sfer: #sfera_mentalna, #sposoby_demonstrowania_kultury, #edukacja, #organizacje_pozarzadowe,
H#rozrywka, #festiwale_kultury.

Stwdrz mape.
Zwizualizuj wyniki swoich badan w postaci mapy. Moze ona mie¢ charakter fizyczny, moze by¢
tez mapg mentalna. Istotne jest, abys wytyczyt sciezke wielokulturowosci w odniesieniu do porusza-
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nych wczesniej pojeé. Przy tworzeniu mapy postuz sie fotografiami, ktére wykonasz w trakcie bada-
nia. Postaraj sie, aby mapa miata atrakcyjny charakter, a jednoczesnie byta czytelna.

Wynik swojej pracy mozesz przedstawi¢ w formie tradycyjnej mapy, plakatu, prezentacji (for-
mat pdf). Wazne, aby odbiorca nie miat watpliwosci, ze ma do czynienia z mapg i potrafit odczytac
Sciezke, tj. odby¢ spacer wedtug wskazdwek.

INDYWIDUALNY PROJEKT BADAWCZY B

Zatozeniem projektu jest praca nad wybranymi aspektami wielokulturowosci w kontekscie
Wroctawia. Praca obejmuje cze$¢, w ramach ktérej studenci poznajg teorie zwigzang z tematyka
wielokulturowosci oraz cze$¢ projektowa dotyczgcy badania semantyki miasta i wizualizacji wyni-
kéw pracy. W ramach pracy przewidziane sg praktyczne zastosowania badan ilosciowych i jakosScio-
wych, badania wizualne oraz mapping. Tak kompleksowe podejscie do przedmiotu pozwoli zrozumiec
wielowymiarowos$¢ miasta, poznac impulsy, ktdore go uksztattowaty oraz osadzi¢ problem badawczy
w szerokim kontekscie. Przygotowania zwigzane z Europejska Stolicg Kultury 2016 sg doskonatg oka-
zjg do przyjrzenia sie miastu w dziataniu, poczgwszy od inicjatyw oddolnych, poprzez dziatania for-
malne instytucji, az po PR-owe zabiegi miasta i organizatorow tego wydarzenia.

1.

Napisz esej (do trzech tysiecy znakow), w ktérym odniesiesz sie do gtéwnego tematu przed-
miotu, czyli wielokulturowosci Wroctawia. W pracy umiesc swoje wtasne przemyslenia, odnies sie do
literatury dotyczacej przedmiotu. Aby twdj tekst miat odpowiedni charakter, zastosuj sie do zasad
tej formy wypowiedzi. Z pewnoscig znajdziesz informacje na ten temat w Internecie. Pamietaj, aby
wyraznie zaznaczy¢ cytowane fragmenty.

W swojej pracy pisemnej zdefiniuj i rozwin nastepujgce pojecia: #wielokulturowos¢, #palimp-
sest, #interkulturowos¢, #miejsce _pamieci, #tolerancja, #rytuat, #artefakt, #styl_zycia, #pluralizm,
#tradycja, #kultura wizualna.
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Zbadaj miasto.

Uzyj metod badawczych jakoSciowych (wywiady oraz obserwacja) lub ilosciowych (ankiety), aby
dowiedzie¢ sie jak najwiecej o przejawach wielokulturowosci Wroctawia. Postuz sie metodami wizualnymi
— jak dokumentacja fotograficzna i wideo. Postaraj odniesc¢ sie do nastepujgcych pojec i sfer: #sfera_ma-
terialna, #globalne_korporacje, #public_relations, #gastronomia, #czas_wolny, #galerie_handlowe.

3.

Stworz mape.

Zwizualizuj wyniki swoich badan w postaci mapy. Moze ona miec charakter fizyczny, moze by¢
tez mapg mentalng. Istotne jest, abys wytyczyt Sciezke wielokulturowosci w odniesieniu do porusza-
nych wczesniej pojec. Przy tworzeniu mapy postuz sie fotografiami, ktore wykonasz w trakcie bada-
nia. Postaraj sie, aby mapa miata atrakcyjny charakter, a jednoczesnie byta czytelna.

Wynik swojej pracy mozesz przedstawi¢ w formie tradycyjnej mapy, plakatu, prezentacji (for-
mat pdf). Wazne, zeby odbiorca nie miat watpliwosci, ze ma do czynienia z mapg i potrafit odczytac
sciezke, tj. odbyc spacer wedtug wskazéwek.

INDYWIDUALNY PROJEKT BADAWCZY C

Zatozeniem projektu jest praca nad wybranymi aspektami wielokulturowosci w kontekscie
Wroctawia. Praca obejmuje czes$¢, w ramach ktérej studenci poznajg teorie zwigzang z tematyka
wielokulturowosci oraz cze$¢ projektowa dotyczgcg badania semantyki miasta i wizualizacji wyni-
kéw pracy. W ramach pracy przewidziane sg praktyczne zastosowania badan ilosciowych i jakoscio-
wych, badania wizualne oraz mapping. Tak kompleksowe podejscie do przedmiotu pozwoli zrozumiec
wielowymiarowos¢ miasta, poznac impulsy, ktére go uksztattowaty oraz osadzi¢ problem badawczy
w szerokim kontekscie. Przygotowania zwigzane z Europejskg Stolicg Kultury 2016 sg doskonata oka-
zjg do przyjrzenia sie miastu w dziataniu, poczgwszy od inicjatyw oddolnych, poprzez dziata formalne
instytucji, az po PR-owe zabiegi miasta i organizatorow tego wydarzenia.



Czytanie miasta: edukacja miedzykulturowa w przestrzeni miejskiej na przyktadzie Wroctawia 37

1.

Napisz esej (do trzech tysiecy znakdw), w ktorym odniesiesz sie do gtéwnego tematu przed-
miotu, czyli wielokulturowosci Wroctawia. W pracy umiesc¢ swoje wtasne przemyslenia, odnies$ sie do
literatury dotyczacej przedmiotu. Aby twdj tekst miat odpowiedni charakter, zastosuj sie do zasad
tej formy wypowiedzi. Z pewnoscig znajdziesz informacje na ten temat w Internecie. Pamietaj, aby
wyraznie zaznaczy¢ cytowane fragmenty.

W swojej pracy pisemnej zdefiniuj i rozwin nastepujgce pojecia: #wielokulturowos¢, #palimp-
sest, #interkulturowos¢, #miejsce_pamieci, #tolerancja, #rytuat, #artefakt, #styl_zycia, #pluralizm,
#tradycja, #kultura wizualna.

Zbadaj miasto.

Uzyj metod badawczych jakosSciowych (wywiady, obserwacja) lub ilosciowych (ankiety), aby
dowiedzie¢ sie jak najwiecej o przejawach wielokulturowosci Wroctawia. Postuz sie metodami wizu-
alnymi — jak dokumentacja fotograficzna i wideo. Postaraj odnie$¢ sie do nastepujgcych pojec i sfer:
#sfera_pamieci, #historia_i_tradycja, #pomniki/miejsca_pamieci, #nazwy_ulic, #literatura, #religia,
#lokalni_bohaterowie.

Stworz mape.

Zwizualizuj wyniki swoich badan w postaci mapy. Moze ona mie¢ charakter fizyczny, moze by¢
tez mapg mentalnga. Istotne jest, abys wytyczyt Sciezke wielokulturowosci w odniesieniu do porusza-
nych wczesniej pojec. Przy tworzeniu mapy postuz sie fotografiami, ktére wykonasz w trakcie badania.
Postaraj sie, aby mapa miata atrakcyjny charakter, a jednoczesnie byta czytelna.

Wynik swojej pracy mozesz przedstawi¢ w formie tradycyjnej mapy, plakatu, prezentacji
(format pdf). Wazne, aby odbiorca nie miat watpliwosci, ze ma do czynienia z mapg i potrafit odczy-
tac sciezke, tj. odby¢ spacer wedtug wskazéwek.
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Wielokulturowos$é Wroctawia jako mit

Co jakis czas media lokalne podajg skandalizujgcy news, ze oto Wroctaw, ktéry przez wtadze miejskie
promowany jest jako miasto wielokulturowe, wcale taki nie jest. Hasto to falsyfikowane jest na wiele
sposobow, a to poprzez podanie statystyk, iz studentdw zagranicznych jest jedynie nieco ponad ty-
sigc, a to poprzez podwazanie liczby emigrantéw, a to przez kolejne przypadki zachowan przestep-
czych o charakterze rasistowskim, ktére niestety wcigz majg miejsce. Doniesienia te zawsze wywotujg
u mnie usmiech pobtazania, debata, czy Wroctaw jest drugim Berlinem czy Londynem, czyli multikul-
turowg metropolig, wydaje mi sie nie tyle jatowa co zabawna. Oczywiscie, ze nim nie jest. W gwarze
ulicznym zdecydowanie dominuje jezyk polski, w kolorze skory biel, w religijnosci katolicyzm. Jeste-
Smy wszak w Polsce! Pobicia i wyzwiska sg niewatpliwie naganne, podobnie jak napisy na murach
o charakterze mowy nienawisci powinny by¢ bezwzglednie Scigane przez wymiar sprawiedliwosci.
Jednakze prosze wskaza¢ miasto w tym kraju, w ktérym znajdziemy: meczet (nawet jesli budynek na ul.
Kasprowicza nie wypetnia tej definicji w wymiarze architektonicznym), synagoge, sale krélestwa Swiadkéw
Jehowy, przeszto 10 miejsc nabozenstw protestantdw. Prosze wymienic¢ miasto polskie, w ktérym dziatajg
z powodzeniem cztery placowki edukacyjne prowadzone przez organizacje mniejszosci wyznaniowych,
gdzie Marsz upamietniajgcy Noc Krysztatowa otwierany jest przez prezydenta, za$ jego pokojowy cha-
rakter wycisza nieco krzyk na granicy neonazistowskiego przekazu, ktory rozlega sie przy wtérze rac
zaledwie dwa dni po nim. Gdzie od lat jednym z najbardziej popularnych festiwali jest Brave Festival,
ktéry nie jest przeciez jedynym nawigzujgcym do ideatéw dialogu miedzykulturowego.
Wielokulturowos$é Wroctawia, podobnie jak Wroctaw miasto spotkan czy Wroctaw nowy Lwéw
to mity. Bezdyskusyjnie. Jednak rozumiane w ujeciu chociazby Eliadego majg mozliwos¢ kreowania rzeczy-
wistosci, ksztattowania tozsamosci kolejnego pokolenia mieszkarnicow?®. Nasi uczniowie powinni wiedzie¢,
ze s kolejnymi, ktdrzy kroczg tymi ulicami, po Czechach i Niemcach. Hasto biskupa Kominka, wcigz wyryte
pod jego pomnikiem w dwdch jezykach, powinno by¢ przywotywane w kontekscie krzywd doznanych, tak

B M. Eliade, Traktat o historii religii, przet. J. W. Kowalski, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2009.
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samo po atakach radykalnych Islamistéw, jak i idiotéw, ktérzy kopig, bo ,,nienawidzg czarnuchow” (przy-
ktady opisywane i stusznie pietnowane od lat przez Jacka Hartukowicza na famach ,Gazety Wyborczej”).
Podobnie jak ofiara Dietricha Boenhoffera, ktérego dramatyczny pomnik znajduje sie tuz przy rynku.

Wielokulturowy Wroctaw to mit, ale jakze piekny, o jakim potencjale edukacyjnym... wole taki
niz inne.

Kamila Kamirska
Reading the city: intercultural education in urban space exemplified by Wroctaw
Abstract

The paper tackles the problem of Wroctaw’s urban space, its importance and its possible use for intercultural
education. In the text, the author introduces the notion of the “city read,” which can be adopted for intercultural
teaching aimed, first of all, at dispelling the fear of the Other — Strange. The author proposes the “bulb” mode
of reading the city’s text and postulates that, during the classes, pupils search around them heroes, symbols,
important sites and other significant elements of culture of Wroctaw (and any other city). Subsequently, some
chosen heroes of the multicultural Wroctaw are presented along with examples of research projects possible
to adopt in teaching the pupils the intercultural education.

Keywords: intercultural education, urban space, Wroctaw, the “city read.”
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Wroctawskie zabawy edukacyjne. Miedzy wielokulturo-
woscig miasta a tolerancjg

Z roku na rok do Polski naptywa coraz wieksza liczba cudzoziemcdw?. Nasz kraj staje sie coraz bar-
dziej zréznicowany kulturowo, a duze miasta polskie zaczynajg odgrywac wazne role jako podmioty
stosunkéw miedzynarodowych. O tym, ze wielokulturowos$¢ zawitata nad Wiste i Odre, mozemy dowie-
dzie¢ sie na szereg roznych sposobdw: przypominajgc sobie osadzong historycznie tradycje tolerancji
naszego kraju, ogladajac telewizje sniadaniowaq lub zwracajgc uwage na strategie promocji poszcze-
gélnych regionéw. Zanim jednak na dobre oswoimy sie z nowg postacig kultury narodowej, powinni-
Smy zapytac, czy aby nie zawitata do nas jedynie idea wielokulturowosci, samg zas wielokulturowos¢
zostawiajgc gdzie$ w tyle?

Najlepszym przyktadem ukazania tego rodzaju zjawiska okazuje sie Wroctaw. Od kilku lat kre-
owany w mediach jako europejskie, wielokulturowe miasto, do ktérego miana predestynuje go do-
bre potozenie geograficzne oraz czerpigca z roznych wptywéw tradycja. Miasto od kilku stuleci za-
mieszkiwane przez rézne grupy wyznaniowe i etniczne, zmienito swoje oblicze dopiero po Il wojnie
Swiatowej, gdy zasiedlone przez ludnos¢ z roznych regiondw Polski zaczynato szuka¢ wspdlnego mitu
majgcego zagwarantowaé nowym mieszkanicom wspdlng tozsamosc. Jednym z takich mitéw byt ,Pia-

1O aktualnosci tematyki przekonuje nas m.in. Aleksander Posern-Zielinski (A. Posern-Zielinski, Wprowadzenie, [w:] Tole-
rancja i jej granice w relacjach miedzykulturowych, red. A. Posern-Zielinski, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan 2004, s. 9).
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stowski Dolny Slask”. Jednak po latach okazato sie, ze takze i ten fundament nie gwarantuje pozada-
nego poczucia wspolnoty. Niegdys niemiecki Breslau stat sie depozytariuszem semiotycznej pustki,
ktdrg jak pisze Przemystaw Witkowski, trzeba byto w koricu jako$ wypetni¢ — stad tez po wielu innych
opcjach przyszta kolej na ,wielokulturowe miasto spotkan”?. Idee, ktéra tak jak poprzedniczki, stuzy
do odbudowywania i tworzenia nowej, coraz mniej oczywistej tozsamosci®. Historia, czesto wyko-
rzystywana przez wtadze miasta w kreowaniu wizerunku stolicy Dolnego Slaska i przywotywana
w kampaniach promocyjnych, kaze zwrdéci¢ uwage, ze jeszcze w latach siedemdziesigtych w miescie
byto sporo oséb narodowosci niemieckiej, a takze liczna mniejszos¢ grecka i ukrainska, jednak po
zniesieniu stanu wojennego znaczna czes$¢ z tych oséb wrdécita do kraju pochodzenia, zas czes¢ Ukra-
incow wyemigrowata do Standw Zjednoczonych. Takze w 1968 r. wyjechato na state do Izraela kilka
tysiecy oséb pochodzenia zydowskiego. Miasto stato sie zatem jeszcze bardziej monokulturowe niz
w okresie powojennym.

Pod koniec 2011 r. na famach lokalnego dodatku ,Gazety Wyborcze]” rozgorzata dyskusja o rze-
czywistym charakterze wielokulturowosci miasta jawigcej sie jej uczestnikom jako mit stworzony przez
magistrat na potrzeby jego promocji. Gtos w niej zabierali m.in. Hana Cervinkovd, Przemystaw Wit-
kowski czy Henryk Sawka. Pierwsza z wymienionych postaci, byta dyrektor Hali Stulecia, Cervinkova,
stwierdzita w toku debaty, ze nie sposéb uznaé Wroctawia za miasto wielokulturowe, skoro nie mamy
do czynienia ze wspdtistnieniem obok siebie roznych kultur i brakiem wyraznej dominacji jednej nad
drugg. W dodatku ponad 90% Wroctawian stanowig katoliccy Polacy. Owszem, co roku na studia i do
pracy $ciggajg do miasta setki obcokrajowcow, jednak wiekszos¢ z nich to osoby pochodzace z krajéw
graniczacych z Polska, a wiec miejsc o podobnej kulturze, totez na co dzieri osoby te nie wyrdzniajg sie
z otoczenia, a w znacznej wiekszosci wrecz zasymilowaty sie z miejscowa ludnoscig. Wielokulturowy
obraz monokulturowego Wroctawia rownie dobrze jak ludnos$¢ sgsiednich krajéw mogg uzupetnic

2 P. Witkowski, Wroctaw — the Myth Place, ,,Recykling idei” nr 14/2012-2013.

2 H. Cervinkovd, Wroctaw nie jest wielokulturowy, 90% to katolicy, [http://m.wroclaw.gazeta.pl/wroclaw/1,106542,10833
675Wroclaw_nie_jest_wielokulturowy_ 90 _proc__to_katolicy.html, dostep: 10.01.2015r].
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takze turysci oraz pracownicy korporacji osiedlajgcy sie tu na czas kontraktu. W kazdym z przypad-
kow i tak mamy do czynienia z liczbami nieprzekraczajgcymi 0,02 % ludnosci®, a wiec marginalnymi.
Wedtug antropolozki zas oprécz tego, ze wielokulturowos¢ nie jest tatwym procesem, to w swojej
istocie polega wtasnie na ,,codziennym poddawaniu wtasnych postaw w watpliwos¢ poprzez kontakt
z odmiennoscig”®.

Tymczasem, bez wzgledu na dane liczbowe i toczone dysputy, narracja o wielokulturowym
Wroctawiu ma sie lepiej niz w przesztosci. Pojawia sie w przewodnikach, broszurach promocyjnych,
przestrzeni publicznej i zaczyna zy¢ wiasnym zyciem, zostawiajgc w tle niezbyt jej przychylng, powo-
jennag historie®. Wtadze od lat dziewiec¢dziesigtych wykorzystujg jg do promocji miasta na arenie euro-
pejskiej. Zostata rowniez gtéwnym atutem podczas kolejnych kampanii miasta, m.in. w promowaniu
Wroctawia jako Europejskiej Stolicy Kultury.

Problemy wielokulturowosci

Z drugiej strony, we Wroctawiu relacje z mniejszosciami zawtaszczyty grupy o pogladach skrajnie
nacjonalistycznych, wrecz faszystowskich, na skutek czego w miescie szerzg sie ksenofobia, rasizm,
a takze nietolerancja na tle seksualnym’.

Dbanie o obecnos¢ obcokrajowcdw i mniejszosci w krajobrazie miejskim dla budowania tozsa-
mosci miasta to jedna kwestia, druga to akceptacja Innych przez statych mieszkancéw miasta. Wroc-
taw jako miasto mozna by uznac za wielokulturowe w momencie, kiedy zarowno mieszkancy, jak
i wiadze miasta szanowatyby mniejszosci i potrafity czerpac z ich kultury to, co najlepsze, by stworzy¢

4 P. Witkowski, op. cit.
5 Ibidem.

¢ H. Cervinkova, Nauczanie do zmiany spofecznej Uczestniczgce badania w dziataniu ludzi mtodych i zaangazowane
badania etnograficzne: studium przypadku, ,Forum Oswiatowe” 2012, nr 46.

7 P. Witkowski, op. cit.
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przyjazng przestrzen dla wszystkich mieszkancéw. Tymczasem w prasie co jakis czas napotykamy ar-
tykuty o pobiciach, wyzwiskach i aktach wandalizmu, najczesciej kierowanych do oséb pochodzgcych
z obszaru Azji czy Afryki, ktére wyrdzniajg sie na tle biatoskdrego spoteczenstwa®. Stolicy Dolnego
Slaska daleko do ,matej Ameryki”, ktérg dumnie nazywa miasto prezydent miasta. Oprécz danych
statystycznych takze i te akty przemocy mogg $wiadczy¢ o tym, ze we Wroctawiu mamy do czynienia
zaledwie z wielokulturowoscig folderowa. tatwiej niz na ulicy, mniejszosci wyznaniowe, etniczne, czy
obcokrajowcéw dostrzec mozna na plakatach, w spotach promocyjnych lub broszurach.

Jak pokazuje raport Stowarzyszenia Nomada ,Masz problem? Przemoc motywowana nie-
nawiscig we Wroctawiu”?, obcokrajowcy spotykajg sie na co dzier z zachowaniami ksenofobicz-
nymi, co zmusza do zastanowienia sie nad przysztoscig wielokulturowego Wroctawia. Publikacja,
wsrod wielu innych grup, opisuje problemy Afrykanczykéw, Azjatdw czy Romow, ktdrzy najczes-
ciej spotykajg sie z zachowaniami nietolerancyjnymi. Przyczyn takiego stanu rzeczy nalezy upa-
trywaé w uprzedzeniach do narodowosci i grup etnicznych funkcjonujgcych w ramach powszechnie
podzielanych stereotypdw. Wroctaw jako ,miasto spotkan” nabiera w tym kontekscie nowego zna-
czenia i jawi sie jako miejsce spotkan z nienawiscig i nietolerancjg, a kazde z nich wprost wymierzo-
ne jest w Innos¢. Stad tez wynika praktyka wskazujgca, ze obcokrajowcy osiedlajg sie blisko siebie,
by czuc sie bezpiecznie.

Rozwigzaniem dla problemdw mniejszosci moze w zaistniatych okolicznosciach by¢ przepro-
wadzanie w szkotach lekcji tolerancji, z pomocg ktérych obalono by negatywne stereotypy, zamiast
je utrwalac. Jak jednak powinna wygladac lekcja tolerancji? O tym najlepiej przekonac sie, analizujac
przyktady ciekawych praktyk w tym zakresie.

8 Zob. I. Zbikowska, Tlumaczka napadnietych obcokrajowcdw: wstyd mi za Wroctaw, [http://wroclaw.gazeta.pl/wroclaw/1,35
771,17658876,Tlumaczka_napadnietych_obcokrajowcow_ Wstyd mi_za.html#ixzz3YRpX2pGW, dostep: 20.05.2015].

° M. Starnawski, K. Pawlik, Masz problem? Przemoc motywowana nienawisciq we Wroctawiu, [http://nomada.info.pl/
publikacje, dostep: 19.05.2015]
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Lekcje (nie)toleranciji

tacinski zrodtostow tolero ttumaczony jest jako ‘wspierac’, ‘utrzymywac’ i ‘chroni¢, jednoczesnie
jednak moze oznacza¢ ‘wytrzymywac’, ‘znosi¢’ oraz ‘cierpiec¢’’®. Ta zawarta w stowie swoista niejed-
noznacznosc kaze nam szukac odniesienia semantycznego poza znanym dobrze stowem ‘tolerowad’
i zwracac sie przede wszystkim ku wyrazom takim jak ‘akceptacja’ czy ‘poszanowanie’. Nie bez powo-
du w wielosci dyskursdow na temat pojecia dzieli sie je na bierng i czynng akceptacje odmiennosci.
Pierwsza oznacza¢ ma zgode na poglady i zachowania, ktorych nie podzielamy, druga — afirmacje
tresci i postaw, z ktérymi sie nie utozsamiamy*!. Antropolog Wojciech Burszta réwniez nie bez przy-
czyny mowi o ,tolerancji akceptujgcej”, bedgcej celem proceséw edukacyjnych?. Mimo tych, dosc¢
oczywistych mysli, niestety czestym zjawiskiem zwtaszcza w debacie publicznej staje sie oddzielanie
idei tolerancji od akceptacji, co z punktu widzenia edukacji i wychowania jest wielkim sofizmatem
i zakrawa na niezrozumienie elementarnych kwestii dotyczacych zaréwno filozofii i etyki, ale przede
wszystkim dorobku nauk spotecznych.

Jednak nawet dla antropologdéw, cho¢ sg oni oredownikami i wyznawcami relatywizmu kul-
turowego, poziom tolerancji okazuje sie w dzisiejszym swiecie trudny do zmierzenia bezposrednio.
JestesSmy skazani na dowiadywanie sie o niej przez obserwacje aktow wymierzonych przeciw tolerancji,
zwanych powszechnie przejawami nietolerancji. Co dzieje sie jednak, kiedy cztowiek zmuszony zostaje
do uczestniczenia w grze zaktadajgcej tego rodzaju przejawy?

19 ). Amrosiewicz-Jacobs, Tolerancja jak uczy¢ siebie i innych, Wydawnictwo Villa Decius, Krakéw 2003, s. 21.

11 A. Borowiak, P. Szarota, Swiatopoglqd tradycjonalistyczne, modernistyczny i postmodernistyczny a wspotczesny dyskurs
na temat tolerancji w sieci internetowej w Polsce, [w:] Tolerancja i jej granice....

2 \W. Burszta, Tolerancja w dyskursie antropologicznym, [w:] Tolerancja i jej granice..., s. 22.
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Gra w kolory

Ponad dwa lata temu w jednym z wroctawskich licedw przeprowadzono ciekawy eksperyment,
o ktérym dowiedzielismy sie niezaleznie od kilku 0sdb podczas zwyczajnych, spontanicznych rozmow
na gruncie prywatnym. Z jakiego$ powodu wszyscy byli uczniowie szkoty, z ktérymi rozmawialismy,
po pewnym czasie wspominali to wydarzenie. Z pewnos$cig mozemy moéwi¢ o czyms, co wyraznie
zapisato sie w ich pamieci, moze pod hastem nietypowych form edukacji, moze jako przyktad bez-
sensownych tortur serwowanych uczniom przez nauczycieli. Tak czy inaczej, nalezato blizej przyjrzec
sie temu osobliwemu wptywowi, jaki na mtodych dorostych wywrze¢ moze zaaplikowany nietypowg
metodg materiat z zakresu historii.

Byli uczniowie szkoty, z ktérymi rozmawialismy?®3, opisali jednodniowg szkolng zabawe, podczas
ktérej uczniowie podzieleni zostali na trzy grupy oznaczone kolorami: zielonym, biatym i fioletowym.
Wedle kilku z respondentow! nie byty to kolory, lecz narodowosci, a uczniowie wcielali sie odpowied-
nio w Polakéw, Zyddw i Niemcow. Istotne wydaje sie rowniez, ze pierwszy z zastyszanych przez nas
wariantow dotyczyt wtasnie drugiej z opcji — dlatego tez zdecydowalismy sie na przeprowadzenie
wywiadow etnograficznych. Postanowilismy wykorzystac¢ te osobliwg gre szkolng i przeanalizowac jg
pod katem nauki tolerancji, ktérej, koniec koncoéw, sensu largo zabawa dotyczyta.

Autorem regulaminu gry byt jeden z pracujacych w placowce nauczycieli historii. Jej celem za$s
miato by¢ pokazanie uczniom realiéw nauki w spoteczerstwie, w ktorym funkcjonujg podziaty i nie-
réwnosci. Jednak jakikolwiek stat za nig zamiar, uczestnicy projektu nie potrafig odtworzy¢ go zbyt
precyzyjnie. ,Zeby$my zobaczyli jak to byto”, styszymy, a zaraz potem: ,to miato pokazywad segregacje
rasowg” lub ,to byfa chyba jakas rocznica”, odpowiada kto inny. Cata rzecz zatem, mimo iz obliczona
byta na konkretne skutki dydaktyczne, nie wydaje sie komunikowac gtéwnego zamystu wystarczajgco
jasno. , | tu dostownie — ludzi to bawito, bez wiekszych refleksji co do tego, jaki byt zamiar w tym

¥ Trzynascie osob.
¥ Trzy osoby.
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wszystkim”. ,0gdlnie jako wniosek moge ci powiedzie¢ tyle — z tej zabawy zrobit sie jeden wielki
dowcip w szkole, i niestety poza szkota z niej samej. Takze nie byt to dobry sposéb na nauczenie czego-
kolwiek”. Mimo powtarzalnego charakteru tego rodzaju wypowiedzi, absolwenci, o czym przekonamy
sie w dalszej czesci tekstu, wyniesli z zabawy wiecej, niz sami mogliby sie spodziewac.

Wszystko zaczynato sie, kiedy uczniowie trafiali rano do szkoty. Na wejsciu czekato na nich kil-
koro uczniow rozdajgcych kartki z kolorami, ktére nastepnie nalezato przyklei¢ sobie do ramienia
tasma samoprzylepng i nosi¢ w widocznym miejscu. Licealisci otrzymali takze ulotki z regulaminem
akcji*®. Od tego momentu otrzymane przez kazdego z nich barwy miaty determinowac wyglad catego
rozciggajgcego sie przed nimi dnia. Zielen oznaczata cztowieka neutralnego. W praktyce grupa ob-
darzona tym kolorem podlegata kontroli uczestnikdow koloru fioletowego i w razie niepostuszenstwa
narazona byta na kary, poza tym jednak nie dotyczyty jej szczegdlne wytyczne. Biel wskazywata grupe,
do ktérej niektdérzy uczniowie odnosili sie mianem ,zydéw”. Jej rola polegata na podporzgdkowaniu
sie regutom zabawy w zakresie przebywania w czasie przerwy w odgrodzonych tasmami ,gettach”,
pod grozbg ostrych reprymend i ostrzatu z pistoletéw na wode ze strony , uczestnikow fioletowych”.
,Getta” znajdowaty sie w miejscach najmniej wygodnych — tj. na poétpietrach, na schodach albo na
srodku korytarza — we wszystkich przypadkach nie byto w nich jak usigs¢, a obszary wytyczone w ten
sposob byty bardzo zattoczone. Biali nie mogli takze korzystac ze wszystkich szkolnych toalet. Przystu-
giwaty im tylko jeszcze niewyremontowane przez szkote, okreslane przez uczniéw jako te ,brudne”
i ,obrzydliwe” (miescity sie tylko na jednym z pieter budynku). Nie wolno byto im odzywac sie do
zielonych ani fioletowych, musieli natomiast schodzi¢ im z drogi, w razie pytan zas zobligowani byli
odpowiadacd ,,nie wiem” pod grozbg kary. Na lekcjach obok ,zydéw” nie mozna byto siedzie¢ zadnym
innym kolorom, oni sami zas$ musieli by¢ odseparowani od reszty przez caty dzien. Po wejsciu do klasy,
a przed rozpoczeciem zajec czekali na stojgco az uprzywilejowane grupy przywitajg sie z nauczycielem
i zorganizujg sie — okoto pieciu minut kazdej lekcji.

¥ Niestety, zapewne ze wzgledu na ponad dwa lata dzielgce nas od wydarzen, nie udato nam sie uzyskacé zadnej z nich.
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Zydzi stali przez pierwsze kilka minut zajeé¢. Zydom nie wolno byfo sie odzywa¢ do nikogo, gdy
zostali zapytani o cokolwiek mogli udzieli¢ tylko odpowiedzi, ,nie wiem”, za inne grozity kary,
zaleznie od wyobrazni nauczyciela prowadzgcego zajecia. | tak np. méj byty wychowawca,
wspotorganizator imprezy, zakuwat ludzi w dyby, ktore znajdowaty sie w sali, albo spacerowat
i dZzgat ludzi widcznia. Na koniec zaje¢ Zydom nie wolno byto opuscié klasy zanim wszyscy Niemcy
nie wyjda, co, ponownie, doprowadzato czasem do sytuacji, ze Zydzi spedzali czasem catg przerwe
w sali, znowu stojac, bo po ,,do widzenia” tez mieli przykazane stac.

Kwestia podziatu miejsc w klasie takze nie rysowata sie dla biatych najlepiej — zajmowali bowiem
rzad okreslany jako ,bez widoku”, a wiec w trzyrzedowym uktadzie klasy ten umieszczony naj-
dalej od okna. Srodkowy rzad przypadat zielonym, rzad przy oknie za$ przyporzadkowano fiole-
towym — ,,Niemcom”. Fioletowy — kolor oznaczajgcy wedle niektérych wtasnie naszych zachodnich
sgsiadow, wedle innych natomiast ,oficerow” zdobit ramiona ucznidw, ktérzy pilnowali, aby biali
siedzieli w gettach i nie rozmawiali z innymi grupami. Fioletowi czuwali tez, by przestrzegano pozo-
statych regut.

Réwniez nauczyciele podzieleni byli na kolory, wobec czego na lekcjach jednego przedmiotu
zasady ulegaty rozluznieniu tak, ze rézne kolory mogty ze sobg siedzie¢, a nawet rozmawiac, pod-
czas gdy w innych wypadkach surowo nadzorowano zgodnos$¢ miejsc i zachowania z regulaminem
przedsiewziecia.

Zrédta zta i walory krytycznego spojrzenia
Jako ze nietolerancja wartosciowana jest w dzisiejszym Swiecie negatywnie wzgledem budowania

pokoju i porozumienia®®, a takze dlatego, ze mamy do czynienia z eksperymentalng formg organizacji
dnia szkolnego, warto przy tej okazji przypomnie¢ o stynnym i juz wielokrotnie omawianym przez

% A.Posern-Zielinski, op. cit., s.
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srodowiska naukowe eksperymencie prof. Philipa Zimbardo, ktory w 1971 r. podzielit zgtaszajgcych sie
do eksperymentu studentéw na straznikdw wieziennych i osadzonych, starajac sie udowodnic, ze zto
i przemoc pochodzg wprost z sytuacji, w jakiej znalazta sie jednostka. Na prowadzace do ztego mo-
ralnie zachowania czynniki miaty sie sktadac: bezmyslne zrobienie pierwszego kroku, dehumanizacja
innych, porzucenie indywidualnosci, rozproszenie wtasnej odpowiedzialnosci (czesto zwigzane z uniformi-
zacjg), Slepe postuszenstwo wobec wtadzy, bezkrytyczna zgoda na normy grupy oraz pasywna zgoda
na zto poprzez biernos¢ lub obojetnosé!’. Jak zauwazamy, wszystkie z wymienionych sktadnikow funk-
cjonujg takze i w zabawie z wroctawskiego liceum. Uczen bezmyslnie stawia pierwszy krok w zabawie,
gdy ta zaskakuje go przy wejsciu do budynku — nie jest przeciez Swiadomy, co go czeka wewnatrz.
Przystepuje do gry, w ktorej zaréwno dehumanizacja innych (biatych i po czesci zielonych), jak i cata
reszta wymienionych czynnikow stanowig niemalze punkty w regulaminie gry.

Co istotne wzgledem poszukiwania zrédet nietolerancji, eksperyment Zimbardo pokazuje jak
bardzo bezsilni pozostajemy jako jednostki wobec zewnetrznie kreowanego kontekstu zdarzen, ukta-
du wtadzy w systemie, a takze w zwigzku z czynnikami spotecznymi. Co tez w swoich przemysleniach
na temat owego dnia w szkole dostrzegali byli juz licealisci: ,Nie wiedziatam o co chodzi na poczatku
i jak sie dowiedziatam to sie zdenerwowatam strasznie, ze nie ma wptywu na to, kim sie jest, taka
bezsilnos¢ i jak ludzie sie zachowujg wobec drugiej osoby. Jak uwazajg sie za lepszych oczywiscie
bezpodstawnie i robig nieludzkie rzeczy, ktére w szkole nie powinny mie¢ miejsca”. Inna uczennica
podkreslata watki zwigzane z relacjami wtadzy:

Uwazam, ze nauczy¢ mogta tylko tego, ze na wszystkie pomysty jakie rodzg sie w gtowach ludzi
nalezy patrzec¢ z duzym dystansem, w tym wypadku zaréwno samej sprawy obozéw jak i tego, co
wyrabia sie w szkotach wspdtczesnie. Mam na mysli i samo rodzenie sie takich pomystow jak
i tego, ze jakas wtadza zatwierdzita jedno i drugie.

7 Por. np.. http://www.ted.com/talks/philip_zimbardo_on_the psychology of evil/transcript?language=pl [dostep:
20.05.2015].
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Kolejna osoba zwrdcita uwage na rozktad sit w grupie uczniow liceum:

Z moich obserwacji wynikato tyle, ze w liceum ta zabawa podobata sie tym, ktdrzy byli Niemcami.
Bawito ich to, no poza mng, bo tez bytam Niemcem, ale ze to wszystko byto mi nie w smak, to sie
nie bawitam, zresztg jako Niemcowi byto mi wolno.

W kontekscie nauki tolerancji eksperyment Zimbardo pokazuje, ze ten wtasnie sprzyjajagcy mo-
ralnie ujetemu ztu zbidr czynnikdw, zwany kontekstem sytuacji, powinien podlegac naszej najwiek-
szej uwadze. Jesli zagwarantujemy, iz uczniowie bedg umieli krytycznie patrze¢ na decyzje wtadzy
badZ te podejmowane pod presjg grupy, uda nam sie takze zasia¢ watpliwos¢ w zywione przez
spoteczenstwo uprzedzenia i negatywne stereotypy. Te stanowig przeciez zrédto zachowan wy-
kluczajgcych i dyskryminujgcych. Przy czym, by efekt ten byt mozliwy do osiggniecia, proces na-
uczania powinien na pierwszym miejscu stawia¢ indywidualnosc i niezaleznos¢ w mysleniu oraz
ktas¢ nacisk na wspdlne z uczniami wypracowywanie krytycznych stanowisk wobec poszczegdlnych
zdarzen. Oznacza to chocby wspdlne omawianie z uczestnikami procesu uczenia sie wszelkich prob
i eksperymentéw, w ktorych ci majg wzigé udziat. W ten sposéb nie tylko uczniowie dowiaduja
sie o celu dziatania, ale takze mogga uczestniczy¢ w nim w petni Swiadomie, dbajac o przyjmowanie
odpowiednich i tolerancyjnych postaw, co tez jest istotng czescig ¢wiczenia w sobie otwartosci
i krytycznosci. W przeciwnym wypadku mozna tatwo dopusci¢ nie tylko do sytuacji, jaka miata
miejsce w wypadku omawianej licealnej zabawy, kiedy to podziat i przydziat do poszczegdlnych grup
odbywa sie w sposdb chaotyczny, a jego skutkiem staje sie przede wszystkim sytuacja, w ktorej lubiani
przez przydzielajacych kartki kolegéw uczniowie zostajg ,,Niemcami”, pozostali zas wchodzg w sktad
dwodch podporzadkowanych grup. Winnym takiego stanu rzeczy moze by¢ rownie dobrze uczen roz-
dajacy na wejsciu do szkoty barwy wedle wtasnego uznania, co sam dyrektor placowki. Powodzenie
tego rodzaju projektdw, co warto podkresli¢, tkwi w skrupulatnosci ich przeprowadzania.
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Fioletowi Niemcy, biali Zydzi i zieloni Polacy

Interesujgcym aspektem przedsiewziecia wydaje sie takze sposéb, w jaki uczniowie dopowiedzieli
sobie do koloréw narodowosci lub tez, $cislej, narodowosci nawigzujgce do historii wojennej Polski.
Odpowied? tkwi nie tylko w zasadach prowadzonej gry, w ktérej obecne byto skrajne uprzywilejowa-
nie jednej oraz zdeprecjonowanie znaczenia drugiej grupy, pojawiaty sie getta, noszone na ramionach
emblematy przynaleznosci do grupy, pistolety (na wode) oraz kategoria neutralnosci przywodzgca na
mysl okupowang ludno$¢ polska. Widzimy wiec, ze nie tylko zewnetrzny kontekst decyduje o przyjmo-
wanej przez jednostke moralnosci, ale takze, ze podejmuje ona wysitki, by dopasowac go do znanych
sobie, rownie niesprawiedliwych i opresyjnych warunkdéw. O zamianie koloréw na narodowosci decy-
dowata przede wszystkim tozsamos$¢ narodowa uczniow, ktéra ten akurat, a nie inny, kontekst powo-
tata wraz z arbitralnymi barwami do zycia. Oczywiscie moglibysmy zadawac uczniom pytania, czy aby
nie pasuje tu rownie dobrze chocby afrykanska polityka apartheidu lub sytuacja wielokulturowego
miasta. Jednak z pewnoscig odpowiedzi te zyskatyby mniejsze grono zwolennikdw.

To nie byt podziat na Zydéw i Niemcdw, tylko po kolorach i sami tak sobie to dopowiedzielismy.
Moze i tak byto, nie pamietam i ze o segregacje rasowg chodzito, a nie rocznice wiec juz sama
nie wiem.

Jedyng osobg ktéra naprawde sie tym przejeta byta pani X [nauczycielka], ktéra polewata
,zielonych” (bylismy podzieleni na kolory, nie rasy) wodg z pistoletu na wode. Poza tym raczej
wzbudzito to w nas, uczniach, bunt i spowodowato powstawanie rasistowskich haset na Scianach.
Niestety ,zabawa” byta zorganizowana wbrew uczniom i bez konsultacji, co spowodowato raczej
niechec do niej i pogtebienie sie niecheci na tle etnicznym.

Eksperyment ten na dtuzszg mete spowodowat, ze uczniowie, a potem absolwenci zaczeli od-
wotywac sie do historii, tym samym utrwalaé¢ i odtwarzaé funkcjonujgce w jej odbiorze stereotypy,
ktére pomogty im lepiej odnaleZ¢ sie w zastanej rzeczywistosci. Zadaniem nauczycieli w takim wypad-
ku powinno by¢ wyjasnienie przedsiewziecia i nadanie mu znaczenia w duchu nauki tolerancji. Winni
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przekazad przed rozpoczeciem ,gier” wiedze na temat ich wymowy, szerokiego kontekstu oraz tego,
czego majg nauczy¢. Wskazane jest takze, aby podobne wydarzenia uzupetnione byty o debate i analize
przeprowadzong wspdlnie z uczniami. Tylko w tak przygotowanych okolicznos$ciach mogg one nies¢
ze sobg odpowiedni wymiar edukacyjny.

Jak przypomina nam autorka podrecznika tolerancji, Jolanta Ambrosiewicz-Jacobs, stawanie
sie tolerancyjnym jest procesem trudnym i wysoce indywidualnym?®®. Tym samym jakiekolwiek ¢wi-
czenia i zabawy, aby mogty odnies¢ na tym polu pozgdany skutek, muszg opierac sie na mechanizmie
ktéry psycholodzy nazywajg efektem odniesienia do JA, a wiec na skojarzeniu postaw tolerancyjnych
z wiasng osobg — z tym co JA przezytem, z tym czego JA doswiadczytem. Z perspektywy kognityw-
nej wiec najlepiej odnosi¢ kazdg tego rodzaju lekcje do osobistych doswiadczen ucznidw. Warto tak-
ze podkresli¢, iz praktykowanie pedagogiki krytycznej — a zatem wtasnie dopuszczajgcej do gtosu
uczestnikdéw procesu nauczania — wydaje sie nie tylko podstawowg domeng dobrego ksztattowania
tolerancyjnych postaw, ale wtasciwie poza nig niemozliwa jest jakakolwiek nauka tolerancji.

Jak juz sygnalizowalismy wczesniej, rozwijanie nowych, akceptujgcych pokoler musi by¢ opar-
te na regularnej pracy i ¢wiczeniach. W uczeniu tolerancji to nie wiedza sama w sobie jest gtéwnym
walorem (cho¢ oczywiscie opieranie sie na stereotypach jest efektem braku informacji, a wszelkie
uprzedzenia wigzg sie z utrzymywaniem dystansu spotecznego wobec jakiejs grupy), lecz gtéwnie
wynikajgce z niej umiejetnosci i postawy®®. Miarg dobrze prowadzonej edukacji w tym zakresie staje
sie przede wszystkim codzienna komunikacja miedzy ludZmi z réznych grup. Pomimo iz ludzki mézg
postuguje sie schematami, a wiec zakodowanymi na poziomie pamieci dtugotrwatej stereotypami,
wazne jest jak owe obecne w nas, pomagajgce porzadkowac Swiat generalizacje, przekuwamy na
ptaszczyznie czyndw i stdw w stawanie sie coraz bardziej otwartymi na Innych. Najistotniejszg kwestig
wiec pozostaje swiadomosc tego, ze pewne krzywdzace schematy i skojarzenia nie mogg stanowic
o cudzych indywidualnych cechach.

8 ). Amrosiewicz-Jacobs, op. cit.
9 |bidem, s. 73.
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Przy wszystkim, co juz zostato powiedziane, rownie wazna jak przeprowadzanie ¢wiczen, jest
ich regularnos¢, bowiem nawet poddane wstrzasajgcej probie nawyki myslowe i postawy nie ulegajg
zmianie z dnia na dzien i dopiero systematyczna praca nad wtasnym zachowaniem moze prowadzic
do poprawy naszego stosunku do Innych.

Podsumowujgc, warto podkresli¢, ze celem niniejszego opracowania nie jest w zadnym stop-
niu ocenianie opisanego przedsiewziecia. Wszelkie uwagi odnoszgce sie do otrzymanych przez nas
informacji nie mogg stanowi¢ dla nikogo pochwaty za wysitki pedagogiczne ani tym bardziej zadnego
zarzutu. Z tychze przyczyn $Swiadomie nie wymieniamy placowki z numeru badz z nazwy, nie wyko-
rzystujemy nazwisk uzyskanych w trakcie prowadzanych wywiaddéw etnograficznych. Przedstawienie
zrealizowanego projektu oraz cytowane wypowiedzi absolwentow majg zas za zadanie dac przyczy-
nek do dalszych, pogtebionych rozwazan na temat podejmowania podobnego rodzaju wysitkdw
w najblizszej przysztosci. To, ze nalezy je podejmowaé, nie podlega bowiem dyskusji.

Mateusz Dawiec, Monika Szeffler
Wroctaw educational games. Between the city’s multiculturalism and tolerance
Abstract

The paper aims at approaching the phenomenon of multiculturalism in Wroctaw as a setting for what was
proposed for secondary schools for teaching tolerance. The authors would like to check whether the multicul-
turalism of the City fosters its present-day condition, or is it merely rooted in the turbulent history of the City.
Subsequently, it is tried to address the discussion on whether and how the idea of multiculturalism created
by the urban PR should foster the methods of teaching tolerance. For this purpose, the authors introduce an
interesting example of secondary school game.

Keywords: multiculturalism, tolerance, Wroctaw, secondary school game.
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Edukacyjny wymiar dziatan tgczacych etnografie i teatr,
czyli o etnografii performatywnej

Wprowadzenie

,Nuda — jak pisata Dorota Klus-Stariska — to cecha polskiej szkoty, ktdrg miatam nadto czesto oka-
zje obserwowac w swoich badaniach, gdy patrzytam na ucznidow poktadajgcych sie w tawkach, tepo
wpatrzonych w okno, zabijajgcych czas mazaniem po kartce”!. Oczywiscie nie powinnismy genera-
lizowad, nie we wszystkich szkotach i na wszystkich lekcjach tak sie dzieje. Sg przeciez nauczyciele,
ktérzy prowadzg zajecia w interesujgcy sposdb, wciggajac, angazujac uczniow w tematy zajec. Zresztg
czasem bywa i tak, ze to mtodziezy trudno jest dogodzi¢, podczas gdy nauczyciele dwojg sie i trojg,
starajgc sie, by lekcje byty jak najbardziej interesujgce. Jednak opierajgc sie na wtasnych doswiadcze-
niach, musze sie zgodzi¢ z Dorotg Klus-Stanska, iz znudzenie zajeciami charakteryzuje znaczgca czesé
uczniéw polskich szkét. Znamy te uczucie, bo kto z nas chocby na jednej ze szkolnych lekcji nie patrzyt
sie tempo w okno czy nie mazat bezmyslnie po kartce, zeby przystowiowo zabi¢ czas, dotrwac¢ do
dzwonka? Nie jest to problem tkwigcy tylko w szkolnych murach. Na uczelniach wyzszych dzieje sie
podobnie. Tak tez uznat Victor Turner, ktéry wyszedt z zatozenia, ze ,,antropologia w wydaniu akade-

1 D.Klus-Stanska, Szkofa jakiej nie znatam — krotka historia poszukiwania pewnej alternatywy edukacyjnej, [w:] Edukacyjne

badania w dziataniu, red. H. Cervinkova, B. D. Gotebniak, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2012, s. 308.
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mickim jest mato atrakcyjna: i dla wyktadowcow i dla studentéw”2. Doszedt on do wniosku, ze czytanie
i komentowanie materiatéw etnograficznych to za mato. Uznat, ze powinnismy odgrywac zaobserwo-
wane podczas badan etnograficznych informacje, ustyszane powiesci i historie®. W ten sposdb Tur-
ner zaproponowat rozwigzanie, ktére wowczas kierowat gtéwnie do studentow i wyktadowcdw owe;j
nieatrakcyjnej, akademickiej etnografii, rozwigzanie, ktére przeciez rownie dobrze mozna zastosowacd
w ramach zajec szkolnych. Jest nim etnografia performatywna — zespolenie nauki i sztuki dajace
mozliwos¢ wnikniecia w rézne elementy kultury wtasnej, jak i obcej, a nastepnie pozwala wiedze te
w ciekawy sposéb przekazad innym.

W artykule zaprezentuje edukacyjny wymiar etnografii performatywnej na przyktadzie kon-
kretnego dziatania, ktdre koordynowatam i w ktérym tez czynnie uczestniczytam. Bedg to Spotkania/
Muzykowania, czyli dziatania badawczo-artystyczne, ktérych tematem przewodnim byta kultura tem-
kowska. Projekt zostat zorganizowany w O$rodku Nowy Swiat funkcjonujacym przy Teatrze im. Heleny
Modrzejewskiej w Legnicy we wspotpracy z Kotem Naukowym w Katedrze Etnologii i Antropologii
Kulturowej Uniwersytetu Wroctawskiego. Dziatania te miaty miejsce w Legnicy oraz w wioskach Beskidu
Niskiego od kwietnia 2011 do pazdziernika 2012 r. Odbyty sie wéwczas terenowe badania etnogra-
ficzne® polegajgce na poszukiwaniu opowiesci temkow oraz zbieraniu i nauce temkowskich piesni.
W ramach projektu odbyty sie tez warsztaty muzyczne i teatralne, podczas ktorych piesni i historie
temkowskie byty omawiane, przepracowywane przez mtodziez. Podczas warsztatéw powstat muzycz-
ny spektakl wystawiany w Legnicy, Gorlicach i Bartnem (niewielkiej wiosce w Beskidzie Niskim).

Literatura dotyczaca etnografii performatywnej ma charakter wyjgtkowo interdyscyplinarny
i trzeba przyznac, ze jest jej niewiele. Najwazniejsza, wedtug mnie, przettumaczona na jezyk polski

2 V. Turner, Od rytuatu do teatru: powaga zabawy, przet. M. i J. Dziekanowie, Oficyna Wydawnicza Volumen, Warszawa
2005, s. 147.

> Ibidem.

4 Badania te byty rownocze$nie cze$cig mojej pracy magisterskiej pt. ,, »temkowskie rzeczy«. Proba wykorzystania antropo-
logii rzeczy w badaniach dotyczacych kultury temkowskiej” obronionej pod kier. dr. hab. J. Syrnyka w 2012 r. na Uniwer-
sytecie Wroctawskim na Katedrze Etnologii i Antropologii Kulturowej.
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publikacja to ksigzka Od rytuatu do teatru autorstwa Victora Turnera®. Ponadto istotne sg takze arty-
kuty z obu tomdéw Metod badari jakosciowych, a szczegdlnie praca Susan Finley pod tytutem ,Bada-
nia postugujace sie sztukg. Rewolucyjna pedagogika oparta na performansie”® oraz tekst ,Etnografia
performatywna. Odgrywanie i pobudzanie kultury”” Bryanta Alexandra. O etnografii perfomatywnej
wspomina Michael Herzfeld w swojej ksigzce Antropologia. Praktykowanie teorii w kulturze i spote-
czeristwie®. Temat ten podejmuje tez Kirsten Hastrup w publikacji Droga do antropologii. Szczegdlnie
istotne kwestie w tym zakresie autorka podejmuje w rozdziale ,Ciato i Motywacja”®. Opierajac sie na
czesci z powyzszych pracina wiasnym doswiadczeniu, napisatam artykut ,,O potgczeniu etnografii i teatru”
wydany w publikacji pokonferencyjnej Edukacja Kulturalna. Teksty + preteksty™°.

Ponizej w kolejnych podrozdziatach zdefiniuje etnografie performatywng i przedstawie najistot-
niejsze kwestie dotyczgce tej metody badawczej, po czym pokrétce wprowadze czytelnika w kontekst
historyczny i kulturowy dotyczgcy spotecznosci temkowskiej. Nastepnie szczegétowo przedstawie ko-
lejne etapy projektu Spotkania/Muzykowania i przejde do opisania edukacyjnego wymiaru owego
dziatania.

> V. Turner, op. cit.

S. Finley, Badania postugujqce sie sztukg. Rewolucyjna pedagogika oparta na performensie, [w:] Metody badan jakos-
ciowych, red. N. K. Denzin, Y. S. Lincoln, red. naukowa wyd. polskiego K. Podemski, t. 2, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2010.

7 B. K. Alexander, Etnografia performatywna. Odgrywanie i pobudzanie kultury, [w:] Metody badan jakosciowych, red. N.K.
Denzin, Y. S. Lincoln, Lincoln, red. naukowa wyd. polskiego K. Podemski, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2009.

8 M. Herzfeld, Antropologia. Praktykowanie teorii w kulturze i spoteczeristwie, przet. M. M. Piechaczek, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2004, s. 390.

° K. Hastrup, Droga do antropologii. Miedzy doswiadczeniem a teorig, przet. E. Klekot, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, Krakéw 2008, s. 91-110.

10 M. Pietrewicz, O potgczeniu etnografii i teatru, [w:] Edukacja Kulturalna. Teksty + preteksty, red. A. Piwek, J. Drab-Pasierska,
Wydawca: Osrodek Kultury i Sztuki we Wroctawiu, Wroctaw 2011, s. 139-151.
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Antropologia performatywna — definicje, zatozenia, idee

Wedtug Bryanta Alexandra etnografia performatywna jest to ,sposéb poznawania, docie-
rania do informacji oraz teatralna wizualizacja wynikéw badan”!. Innymi stowy — proces
pracy rozpoczyna sie badaniami etnograficznymi, podczas ktorych poszukuje sie informacji
na okreslony temat. Nastepnie odbywajg sie warsztaty artystyczne (performatywne) oraz
wspolne tworzenie performansu na podstawie historii zebranych w trakcie badan. Czesto,
cho¢ nie zawsze, wystepuje jeszcze jeden etap, kiedy to spektakl jest odgrywany przed wi-
downig. Performanse tworzone w trakcie projektow wykorzystujgcych zatozenia etno-
grafii performatywnej sg najczesciej przeznaczone do odbioru przez szerokg publiczno$é. Odbiorcy
moze by¢ praktycznie kazdy zainteresowany, cho¢ warto zaznaczy¢, ze szczegdlnie istotni widzowie to
osoby, ktére w trakcie badan podzielity sie z uczestnikami projektu informacjami o sobie, swoim zyciu
i swojej kulturze. Dzieki temu mozna stwierdzié, ze historie na swdj sposdb zataczajg koto.

Tematy podejmowane w projektach wykorzystujgcych etnografie performatywng
mogg by¢ bardzo réznorodne. Mogg to by¢ aktualne, lokalne kwestie spoteczne istotne dla
danej grupy, jak i odnoszgce sie do przesztosci, historii danego miejsca i danej spotecznosci.
Tematyka moze sie wigzac np. z kwestiami wielokulturowosci czy z dziedzictwem kulturowym
rozumianym jako ,przekazywane z pokolenia na pokolenie tresci kulturowe (obyczaje, po-
glady, wierzenia, sposoby myslenia i zachowania, normy spoteczne), uznane przez zbioro-
wosc za spotecznie donioste dla jej wspotczesnosci i przysztosci”*2.

Warto zatrzymac sie chwile przy samym stowie ‘performans’, ktére pochodzi od angiel-
skiego stowa performance. Wedtug Sfownika angielsko-polskiego oznacza ,wykonanie, inter-
pretacje, przedstawienie, spektakl, koncert, wystep”*2.

1 B. K. Alexander, op. cit., s. 181.
12 Nowy leksykon PWN, praca zbiorowa, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1998.
3 Stownik angielsko-polski, red. ). Linde-Usiekniewicz, P. G. Smith, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 567.
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W kontekscie zwrotu performatywnego — jak pisata Ewa Domanska — performance w sensie
waskim to wykonanie na zywo w obecnosci widowni pewnego dziatania majgcego charakter
teatralnego aktu, a w sensie szerokim codzienna praktyka zycia spotecznego przejawiajaca sie
w rytuatach, demonstracjach, paradach, festiwalach itp.**

W etnografii performatywnej taczg sie te dwa podejscia, bo spektakle (czyli performans w sensie
waskim) przedstawiajg sytuacje z zycia wziete (czyli wziete czestokro¢ z performanséw w sensie
szerokim).

Performans, jak kazdy rodzaj wypowiedzi artystycznej, jest pewnym komentarzem do
otaczajgcej rzeczywistosci. To swego rodzaju spoteczny ,metakomentarz”*>. Performans we-
dtug Victora Turnera jest jak ,gabinet luster magicznych”. Mogg one by¢ ptaskie, wypukte,
wkleste, cylindryczne. A odbicia naktaniajg uczestnikdw dziatan performatywnych do re-
fleksji, ,,majg nie tylko prowokowa¢ do myslenia, ale takze pobudzac silne uczucia i wole
dokonywania zmian w zyciu”?®.

Przy dziataniach wykorzystujacych etnografie performatywng nie mozna zapomniec
o etyce. Wazne, by kazda decyzja byta przemyslana i podejmowana bardzo ostroznie. Bryant
Alexander pisat, ze ,performance to puszczenie kultury w ruch”'’. Podczas gdy kultura to-
czy sie swoim torem, performans jest swego rodzaju ingerencjg, narzedziem, ktore moze
wywieraé pewien wptyw na spoteczenstwo, wywotywacé pewne zmiany. Nie mozna jednak
zapomnied, ze taka ingerencja taczy sie z odpowiedzialnoscig. Konieczne jest, by badacze
wgtebili sie w dany temat na tyle, aby stworzony przez nich performans kompetentnie go
naswietlit. Bardzo istotne jest tez na kazdym etapie projektu konsultowanie wynikéw badan

4 E. Domanska, Zwrot performatywny we wspétczesnej humanistyce, s. 49 [http://www.staff.amu.edu.pl].
1 Cyt. za C. Geertzem, v.: V. Turner, op. cit., s. 149.

% Ibidem, s. 174.

7 B. K. Alexander, op. cit., s. 582.
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z przedstawicielami grupy, ktérej tematycznie dotyczy projekt. Szczegdlnie istotne sg konsul-
tacje samego perfomansu, ktory najsilniej wchodzi w obieg spoteczny.

Na koniec tego krétkiego wprowadzenia teoretycznego chece przywotaé stowa Michaela
Herzfelda, ktory bardzo trafnie zauwazyt, iz etnografia performatywna

[...] opiera sie na pogladzie, ze sporg czes¢ praktycznej — w odréznieniu od dyskursywnej — wiedzy
kulturowej mozna objasni¢ jedynie poprzez jej odegranie lub wykonanie [...] etnografia perfor-
matywna jest wiec podejsciem ,,odpowiednim zaréwno wobec natury wiedzy kulturowej, jak
i natury wiedzy powstatej na temat wiedzy kulturowej”, gdzie etnograf nie wymysla nazwy dla
jakies melodii, lecz przytacza sie do wspdlnego muzykowania.*®

Tak tez postanowilismy zrobi¢ podczas projektu Spotkania/Muzykowania.

temkowie — kontekst kulturowy i historyczny

temkowie to grupa etniczna, ktéra do 1947 r. zamieszkiwata przede wszystkim tereny Beskidu
Niskiego i Sgdeckiego. Nazwa temko® (nie temek!), a w liczbie mnogiej temky — jak ttumaczy
Roman Rainfuss — pochodzi od stowackiego stowa ‘len” uzywanego w znaczeniu ,tylko” lub ,ale”?.
Poczatkowo nazwa ta byta przyjmowana przez temkdw jako pejoratywna: ,tak nazywata ich drwigco
jedynie ludnos¢ sasiadujgca z nimi”?!. Etnograficzne granice temkowszczyzny zostaty wytyczone na
podstawie badan prowadzonych m.in. przez Romana Reinfussa. Wedtug niego temkowszczyzna byta

8 M. Herzfeld, op. cit., s.390.
9 W rodzaju zenskim temkini.
20 temkiwszczyna to ukraifska, literacka forma nazwy temkowyna.

21 K. Pudto, temkowie. Proces wrastania w srodowisko Dolnego Slgska 1947—1985, Prace i materiaty etnograficzne,
t. XVIII, Wroctaw 1987, s. 15.
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to kraina ,,ciggnaca sie wydtuzonym klinem po obu stronach Karpat od Ostawy i Laborca na wschodzie
po Poprad na zachodzie”??.

Przed 1947 r. byta to wzglednie zamknieta kulturowo przestrzen, zamieszkiwana przez zin-
tegrowang, jednolitg kulturowo grupe spoteczng, ktdérg tgczyty wspdlne tradycje, obrzedy i rytuaty.
temkowie byli w wiekszosci ludnoscig rolniczg?. Roman Reinfuss uznat temkow za ,,grupe etnogra-
ficzng catkiem wyraznie skrystalizowang, ktéra mimo pewnych lokalnych odrebnosci posiada znaczng
przewage cech wspdlnych”?,

Wiosng i latem 1947 r. przeprowadzono akcje ,Wista”, ktérg mozna uznac za kontynuacje
wczesniejszych akcji wysiedlericzych do ZSRR, ,masowych deportacji majgcych znamiona czystek et-
nicznych?”, jakich dokonano w latach 1944-1946%. Akcja ,Wista” zostata przeprowadzona w celu
Jlikwidacji problemu ukrainskiego w Polsce”?’. Przesiedlono wowczas ok. 150 tys. osob?, gtéwnie na
teren Ziem Zachodnich. W tej liczbie znalezZli sie rowniez temkowie, ktérzy zostali uznani za wspot-
winnych dziatalnosci partyzantéw ukrainskich. Warto przywotac stowa Marka Dziewierskiego, ktory
napisat o akcji ,Wista” nastepujgco:

22 R, Reinfuss, Sladami temkéw, Wydawnictwo PTTK ,Kraj”, Warszawa 1990, s. 6.

2 M. Pecuch, ToZzsamos¢ kulturowa a etniczna. temkowie w zachodniej Polsce i na Ukrainie, [w:] temkowie, Bojkowie, Rusi-
ni: historia, wspotczesnosé, kultura materialna i duchowa, red. S. Dudra, B. Halczak, A. Ksenicz, J. Starzynski, t. 1, Kyczera,
Legnica — Zielona Gdra 2007 s. 92; K. Pudto, op. cit., s. 17.

% R. Reinfuss, temkowie jako grupa etnograficzna, Muzeum Budownictwa Ludowego, Sanok 1998, s. 3.

% R. Drozd, |. Hatagida, Ukrairicy w Polsce: 1944—1989. Walka o tozsamosc (dokumenty i materiaty), Burchard Edition,
Warszawa 1999, s. 7.

Umowa o wymianie ludnosci zostata podpisana 9 wrzesnia 1944 r. przez Polski Komitet Wyzwolenia Narodowego oraz
rzad Ukrainskiej Socjalistycznej Republiki Radzieckiej. Umowa obejmowata Ukraincow, ktorzy po zmianie granic mieszkali
na ziemiach polskich i Polakdw, ktérzy pozostawali na obszarze Ukrainskiej Socjalistycznej Republiki Radzieckiej. ,Wy-
miana” miata miec¢ charakter dobrowolny, ale w zwigzku z oporem i niechecig do wyjazdow podczas przesiedlen czesto
stosowano przymus. Przesiedlono wéwczas okoto 500 tys. Ukrairicow (ibidem, s. 16).

26

27 M. Kmita, Wptyw akgji ,Wista” na zycie kulturalne Ukraincow w Polsce, [w:] Problemy Ukrairicéw w Polsce po akcji wy-

siedlenczej Wista 1947 roku, red. W. Mokry, Wydaw. Szwajpolt Fiol, Krakow 1997, s. 207.
B. Halczak, Absurd akcji ,Wista”, [w:] temkowie, Bojkowie, Rusini: historia, wspotczesnosc..., s. 47.
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Wskazujgc na charakter i specyfike catej akcji wysiedleniczej mozna [...] zdefiniowac jg jako:

— wojenno-polityczng: oficjalng przyczyng deportacji byta aktywno$¢ oddziatow UPA;

— masowag: ze wzgleddw na fakt wysiedlenia catych wsi;

— etniczng: podstawowym kryterium byto tu niepolskie pochodzenie rdzennych miesz-
kancow tych ziem;

— przymusowa: z wykluczeniem mozliwosci pozostania na temkowszczyznie, czy wyboru
nowego miejsca;

— wewnetrzng: ludnos¢ z akcji ,W” lokowano na obszarze ziem zachodnich i pétnocnych,
Z wyraznym zamierzeniem rozproszenia;

— gwattowng: zakoriczona w niespetna cztery miesigce.?

Akcja ,Wista” stanowita dramatyczny zwrot w historii temkow i wcigz tak funkcjonuje w pa-
mieci temkdow. Temat ten wciaz jest dla nich bardzo zywy. Dlatego tez przejawiat sie podczas prawie
kazdego spotkania w trakcie badan.

Projekt Spotkania/Muzykowania i jego edukacyjny wymiar

Tytut Spotkania/Muzykowania méwi sam za siebie. Sednem projektu byty spotkania podczas
ktérych stuchalismy temkowskich opowiesci i wspdlnie muzykowalismy. Ponizej przedstawiam
opis kolejnych etapow projektu z wyszczegdlnieniem ich edukacyjnego wymiaru. Byty to badania
terenowe, warsztaty artystyczne oraz spektakl i jego oddziatywanie.

2 B. Siewierski, temkowie jako problem socjologiczny. Tto historyczne, zagadnienia i zatozenia metodologiczne badan, [w:]
Dylematy tozsamosci: studium spotecznosci temkowskiej w Polsce, red. M. Dziewierski, B. Pactwa, B. Siewierski, Randall
& Sfinks, Katowice 1992, s. 37.



Edukacyjny wymiar dziatan tgczacych etnografie i teatr, czyli o etnografii performatywne;j 61

Badania etnograficzne

Badania etnograficzne na potrzeby projektu nazwane zostaty ,etno-badaniami”°. Sktadaty sie
z dwoch etapow. Pierwszy (w kwietniu 2011 r.) odbyt sie w Legnicy i sgsiednich miejscowos-
ciach: Michatowie, Mitkowicach, Lis¢cu, Lisowicach, Raszéwce, Lubinie. Nastepny etap miat miejsce
w sierpniu 2011 r., kiedy w grupie studentow wedrowalismy przez Beskid Niski. Odwiedzilismy tereny,
z ktérych pochodzili nasi rozmowecy i skad zostali wysiedleni. Byty to takie miejscowosci, jak: Bartne,
Nieznajowa i Bielanka.

Owo wedrowanie przez Beskid Niski byto oczywiscie okazjg do poznawania terenu pod
wzgledem geograficznym, jak rowniez historycznym i kulturowym. Odwiedzanie nieistniejgcych
wiosek, z ktorych temkowie zostali wysiedleni®!, odnajdywanie $ladéw domostw, cerkwi czy cmen-
tarzy byto okazjg poznania historii, ktéra dziata sie tuz obok. Byty to lokalne wydarzenia, z ,wielkg”
historig w tle. Warto zaznaczy¢, ze owe lokalne wydarzenia z temkowskich dziejéw jakby odbijaty
sie echem w postaci zaro$nietych trawg temkowskich nagrobkéw, krzyzy przydroznych, czy mu-
row cerkwi. Historia odkrywana bezposrednio przez mtodych ludzi oddziatuje z o wiele wiekszg
sitg, niz czytanie ,suchych”, nieemocjonalnych opisow w ksigzkach. Dzieki temu fatwiej jg zrozu-
miec i zapamietacé®?

Zatozeniem badan byty spotkania z osobami o temkowskim pochodzeniu, wspdlne muzykowa-
nie oraz rozmowy. temkowie $piewali nam swoje piesni i uczyli ich nas. Opowiadali o skojarzeniach
towarzyszgcych poszczegdlnym utworom. W sumie, wraz z grupg badawczg, udato nam sie nagrac

30 Do grupy badawczej nalezaty nastepujgce osoby: Roch Andrzejczak, Anna Babij, Damian Borowiec, Agnieszka Bresler,
Marcelina Jakimowicz, Marta Jasilkowska, Krzysztof Karankiewicz, Krzysztof Kurka, Adam Michalak, Mariola Mysior, Joan-
na Nyga, Magdalena Pietrewicz, Kamil Piotrowiak, Michat Sadur, Maria Sokacz, Jan Szlempo, Karolina Tratka, Katarzyna
Wala, Adrian Witruszynski, Jakub Wojtyniak, Kinga Zabawa.

31 W trakcie akgji ,Wista”, czy tez wczesniej w czasie, kiedy temkowie masowo wyjezdzali na tereny Ukrainy za tzw. biatym
chlebkiem.

32 Owe bezposrednie odkrywanie historii w trakcie wypraw etnograficznych jest bardzo podobne do odpowiednio przygo-
towanych wycieczek szkolnych. Nie jest wiec zadnym odkryciem.
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okofo dwadziescia utwordw, z czego 9 nauczylismy sie wykonywac. Ponadto w trakcie badan przepro-
wadzilismy ponad 20 rozmdw z temkami. Wiekszos¢ z rozmdéwcodw miata ponad 65 lat. Byty to osoby,
ktore pamietaty czasy przesiedler oraz rzeczywisto$¢, jaka zastaty na Dolnym Slasku. Byli oni przesiedle-
ni z Beskidu Niskiego, obecnego powiatu gorlickiego, na tereny Dolnego Slaska w okolice Legnicy. Cze$¢
z nich wrdcita do swojej matej ojczyzny, czes¢ do dzis mieszka w okolicy Legnicy. W badaniach wykorzy-
stane zostaty zatozenia antropologii rzeczy — pretekstem do rozmdéw byty przedmioty napotykane
w mieszkaniach, domach, obejsciach rozmowcow. Stanowity one punkt wyjscia do opowiadania ich
prywatnych historii. Docieranie do historii i piesni temkdw miato na celu poznanie ich kultury, historii,
czesto trudnych przezy¢, a poprzez to — zrozumienie ich Swiatopogladu.

Piesni femkowskie wigzga sie z dtugg tradycja, przekazywane z pokolenia na pokolenie zawierajg
w sobie wiele tresci kulturowych. Jak mdéwita jedna z uczestniczek projektu: ,piesn to jest cudow-
na sprawa [...] one opowiadajg historie. Tyle historii majg w sobie”. Podobne odczucia miata inna
uczestniczka projektu, ktéra pdzniej przyznata mi: ,wiesz co, bo jak bylismy w Liscu to $piewali nam.
Te piesni ich historie przekazujg, o mitosci takiej czystej”*. Piesni bowiem sg zywym komentarzem
rzeczywistosci, zawierajg w sobie konkretne tresci, pokazujg sposéb postrzegania $wiata przez dang
spotecznos¢, zwracajg uwage na wartosci i zasady panujgce w grupie. Wspdlne Spiewnie pozwalato
wiec nam poznac temkowska kulture. Zapewne stuchanie nagran piesni, bez bezposredniego kontak-
tu z ich wykonawcami, bytoby o wiele mniej interesujgce. Podobnie jak czytanie podrecznikowych
opiséw relacjonujgcych fakty historyczne. Natomiast osobiste spotkanie z temkami, wspdlne $piewa-
nie, stuchanie opowiesci i historii nabrato o wiele gtebszego, autentycznego wymiaru.

Piesni wyzwalaty pewne emocje, kojarzyty sie z konkretnymi sytuacjami czy osobami. Tak jak to
sie stato podczas jednego, bardzo kobiecego (bo majgcego miejsce w gronie samych pan) spotkania,
podczas ktorego piesn Ou sepwe, mili sepwe [Of wersze, mi wersze]** wywotata wzruszenie i lawine

3 Uczestniczka projektu, kobieta, lat 16.

3 Z temkowskiego Oj wierchy, moje wierchy wedtug ttumaczenia na podstawie Sfownika temkowsko-polskiego, polsko-
-temkowski / C/108HUK n1eMKiBCKO-N0s16CKill, nonbcko-nemkisckid, , red. J. Horszczak, Rutenika, Warszawa 2004, s. 30.
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opowiesci. ,Jak zaspiewatysmy Wersze to ta pani az miata tzy w oczach. Potem duzo opowiadata”?*
~tak uczestniczki projektu wspominajg spotkanie z pewng temkinig podczas wedréowki przez Beskid
Niski. Piesn, ktorg Spiewaty, opowiada o nieszczesliwej mtodej dziewczynie, ktéra po wyjsciu za maz
bardzo teskni za domem rodzinnym. Wspomina jak dobrze jej byto przy mamie i zatujac, ze czas ten
juz nie wrdci, $piewa:

bo nepwe mi 6uso, / Bo persze mi byto,
baps mi dobpe busno, / Barz mi dobri byto,
00 ceoeli mamuyku, / Od swojoj mamiczky,
00 csoeli mamuyku, / Od swojoj mamiczky,
He xodumu 6urno. / Ne chodyty byto.]

Piesn ta okazata sie wyjgtkowo bliska wielu osobom o femkowskim pochodzeniu, a szczegdlnie
kobietom. Zapewne dlatego, iz wigzata sie z ich osobistymi przezyciami, mitosciami z mtodziericzych
lat. Co ciekawe, po akcji ,Wista” powstata druga wersja piesni Wersze, opowiadajgca o tesknocie
przesiedlonych temkéw do matej ojczyzny, z ktdrej zostali wysiedleni. Jeden i drugi wariant utworu
wywotywat wérdd temkow zadume, budzit wspomnienia i opowiesci. Mozna metaforycznie stwier-
dzi¢, ze piesni mogg otwierac ,furtki temkowskiej pamieci”. Byty to wspomnienia z lat mtodosci, jak
i historie zwigzane z czasem przesiedlen. Temat akcji ,Wista” jest dla temkdw bardzo istotny i wcigz
zywy. Dlatego tez przytocze kilka temkowskich historii, relacji i wspomnien z tego okresu.

26-go maja w Srode nad ranem wojsko weszto do wsi i na $rodku staneli, spacerowali. Jak raz
sotftys tam byt. Niektorzy mowili: szykujcie sie bedziecie wysiedlani. Nikt nie wierzyt. | to byto
tak: czwartek, pigtek, sobota. W niedziele u sottysa na face zorganizowali zabawe. Mtodziezy
byto kupe, bo to akurat powracali z przymusowych robdét. 64 osoby byty z Bartnego. No i byty
muzykanty miejscowi. Tanczyli. Ale sottysowi powiedzieli, ze bedzie spotkanie w poniedziatek

% Uczestniczka projektu, kobieta, lat 18.
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o godzinie pierwszej, zeby z kazdego domu kto$ byt. No i ogtosili, ze jutro o godzinie 8.00 wy-
jazd. | juz o godzinie 8.00 szum byt, krzyk, wszystko sie szykowato. Dali nas do Jasta, nie do Gorlic.
Naokoto. Trwato to tydzien czasu zanim my tam dotarli.

temkowie wspominajg, ze czasu na spakowanie byto mato, a i nie byto mozliwosci, zeby zabrac ze sobg
zbyt wiele rzeczy, bo ilos¢ pakunkdow byta bardzo ograniczona. Co wiec temkowie pakowali w pierwszej
kolejnosci? Okazato sie, ze najczesciej byty to Swiete obrazy:

Nikt nie zostawit obrazéow swietych — opowiadat jeden z rozmdéwcdédw?” — kazdy cho¢ jeden
[obraz — M.P.] musiat zabra¢, bo wszystkich nie wzieli. Te wazniejsze dalej ludzie trzymajg. Chciat-
bym, by moje dzieci i wnuki to utrzymali, bo to jest pamigtka.

Natomiast inny temko wspominat, ze ,matka nie pozwolitaby zostawi¢ obrazdow, méwita, ze to swiete
to nie mozna [...].38 Swiete obrazy jako sacrum $cisle zwigzane z tradycja staty sie wazniejsze niz przed-
mioty, ktére mozna praktycznie wykorzystaé: ,zostawiali ludzie swoje rzeczy a zabierali obrazy”*°.

Warto zaznaczy¢, ze przesiedlenia dla temkdw byty swego rodzaju utratg pewnej spdjnosci
i pewnosci regut zycia codziennego, oderwaniem od ojcowizny czy odseparowaniem od bliskich oséb.
Wielu temkow opowiadato, iz ,bywato tak, ze narzeczona pojechata tu a on tam i trzeba byto list do
prezydenta pisac, zeby pozwolit sie spotkac”*°. llustruje to pewna opowiesc¢ o dwojgu kochajgcych sie,
mtodych osobach rozdzielonych podczas akcji ,Wista”. Kazde z nich zostato przesiedlone wraz z rodzi-
ng do innej czesci Polski. Przy pozegnaniu obiecali sobie, ze bedg sie szuka¢. Cho¢ przez dtugi czas nie
mieli o sobie zadnych wiesci, wreszcie udato im sie odnalez¢ za pomoca listéw:

36 Wypowied? jednego z uczestnikow badan: mezczyzna, temko, 80 lat, wysiedlony do Zimnej Wody, pochodzi z Bartnego,
gdzie powrdcit i mieszka obecnie.

37 Mezczyzna, temko, lat 80, przesiedlony z Bartnego w okolice Legnicy, gdzie mieszka do dzis.

*® Mezczyzna, temko, 70 lat, przesiedlony z Bartnego do Zimnej Wody, powrdcit do Bartnego, gdzie mieszka do dzis.

3 Mezczyzna, temko, lat 70, przesiedlony z Bartnego do Li$ca, gdzie mieszka do dzis.

40 Mezczyzna, temko, 80 lat, przesiedlony do Zimniej Wody (ok. Legnicy) z Bartnego, dokad powrdcit i gdzie do dzis mieszka.
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| tak przez rok mysmy sie rozpisywali — opowiadata osiemdziesieciopiecioletnia temkini — a piekne
to byty listy. W koncu on napisat do rodzicow, zeby sie nie bali, zeby mnie puscili. On nie mégt
przyjechac, bo krowe miat a nie miat kogo w chacie zostawi¢. No i ja pojechata w 48. To byt pierw-
szy raz jak ja jechata pociggiem. Tata odwidzt na stacje i mowit, zebym z nikim nie rozmawiata, nie
mowita, gdzie jade. | tak Bog dopomdgt. Najpierw do Legnicy, potem w Zimnej Wodzie swoich
spotkatam na wozie i sie z nimi zabratam. To byt 1 maj. Na pochdd jechali. Rok pdzniej tosmy sie
pobrali. To juz 63 lata razem. A ja wciaz jak wychodze to go catuje, bo nie wiadomo co sie moze
zdarzy¢.

Innym problemem wynikajgcym z przesiedlen byta nieprzychylnos¢ a wrecz wrogos¢ nowych
sgsiadow wzgledem temkow, ktorzy wyzywani byli najczesciej od ,,Ukraincéw” czy ,banderowcow”.
,Nikt inaczej nam nie powiedziat jak Ukrainiec, banderowiec. [...] Nastawili Polakdw, zeby uwazali bo
banderowcy przyjezdzajg. To oni z siekierami spali w razie czego. Oni sie bali nas, a my sie bali ich”*
— opowiadat jeden z rozméwcéw. Ponadto temkowie jako przybyli na Dolny Slask jako niemal ostatni
przesiedleficy po wojennej zawierusze i w zwigzku z tym dostali najgorsze gospodarstwa: ,My tam
dostali chatupe, kula armatnia uderzyta. Ani jednych okien ani jednych drzwi”*%. Budynki te, czesto
Zniszczone w czasie wojny i w czasie powojennego szabru. podobnie jak zaminowane pola niosty ze
sobg atmosfere wojny, czyli lek i niepewnos¢. Ponadto zniszczone byty tez piece, a $ciany czesto na-
ruszone, co wzmagato panujgcg wewnatrz wilgoc.

To tylko kilka przyktadowych wyrywkow z wielu temkowskich historii. Byty to indywidualne opo-
wiesci, ktére przektadaty sie na dzieje catej grupy temkéw oraz relacje temkowsko-polskie**. Dlatego
konieczne byto zapoznanie uczestnikow projektu z faktami historycznymi dotyczgcymi tematow po-
dejmowanych podczas rozmow, by osadzi¢ temkowskie wspomnienia w konkretnym kontekscie.

4 Kobieta, temkini, 85 lat, wysiedlona na Pomorze, przeprowadzita sie do Zimnej Wody, pochodzi z Bartnego, gdzie powro-
cita wraz z mezem.

42 Mezczyzna, 80 lat, obecnie zamieszkaty w Bartnym, skad byt przesiedlony w okolice Legnicy, powrdcit po roku 1956.
4 Mezczyzna, temko, 80 lat, przesiedlony do Zimniej Wody (k. Legnicy) z Bartnego, dokgd powrdcit i gdzie mieszka obecnie.

4 Dzieki owym emocjom i zaangazowaniu w temkowskie historie uczestnikom projektu udato sie wczué w sytuacje bohate-
réw opowiesci. Sprawito to, ze spektakl byt autentyczny, na swdéj sposdb prawdziwy.
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Opowiadanie tak trudnych przezy¢ wigzato sie z emocjonalng reakcja ze strony temkodw, co tez
budzito emocjonalnie zaangazowanie uczestnikdw projektu. Dzieki temu badacze mogli dogtebnie
zrozumiec historie temkodw, a takze wynikajgce z niej ich obecne postawy i motywacje. Ponadto poprzez
owe emocjonalne zaangazowanie uczestnicy badan byli naturalnie zainteresowani czyjas opowiescig,
nie stuchali jej dlatego, ze powinni czy dlatego, ze byto to od nich wymagane. Po prostu chcieli poznad
czyjas historie, dowiedziec sie jaki byt cigg dalszy...

Z owych spotkan z osobami starszymi ptyneta jeszcze jedna nauka, czasem trudno uchwytna,
ale jakze istotna. A mianowicie pewna madros¢ zyciowa, wynikajgca z doswiadczen i przezy¢ naszych
rozmowcow. W trakcie badan, szczegdlnie w czasie wedrdwki przez temkowszczyzne, kazdy z uczest-
nikdw miat za zadanie, by z kazdego spotkania zapamietac jeden cytat, sentencje. Dla przyktadu, po
spotkaniu z matzenstwem, ktorego historie przytoczytam wyzej mi, osobiscie pozostato w pamieci
przestanie, by docenia¢ ludzi wokét nas, ,,bo to nie wiadomo, co sie moze zdarzyé”».

Czas badan terenowych to nie byt fatwy okres. Trwat najdtuzej ze wszystkich etapdow pracy nad
projektem. Wymagat wielu poswiecen od badaczy, badaczek. Dtugich wedréwek pieszych w storicu
i w deszczu. Warto wspomniec tez, ze na poczatku badan spotkalismy sie z dystansem, a czasem
nawet niechecia ze strony temkdéw, w szczegdlnosci zamieszkatych na Dolnym Slasku. Wynikato
to ze strachu i ciezkich wspomnien z przesztosci. Ale miedzy innymi dzieki piesniom udato sie ten
dystans skroécic i rozpoczgc czas poznawania kultury temkowskiej, czas spotkan i wzruszen. Skta-
dato sie na to wiele wyjgtkowych i niepowtarzalnych sytuacji, ktore pdzniej byty inspiracjg w trakcie
warsztatéw. Mozna stwierdzi¢, ze badania terenowe to najwazniejszy etap projektow wykorzystu-
jacych zatozenia etnografii performatywnej, bo to od zebranego woéwczas materiatu zalezy powo-
dzenie dalszych etapdw.

% Kobieta, temkini, 85 lat, wysiedlona na Pomorze, przeprowadzita sie do Zimnej Wody, pochodzi z Bartnego, gdzie po-
wrdcita wraz z mezem.
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Warsztaty artystyczne

Warsztaty artystyczne dzielity sie na muzyczne i teatralne. Jedne i drugie rozpoczety sie juz w trak-
cie wedrowki przez temkowszczyzne w czerwcu 2012 r., w czasie ktérej przytgczali sie do nas za-
przyjaznieni temkowie i temkinie. Mimo naszych nalegan i présh, z réznych osobistych wzgleddw
nie mieli tyle wolnego czasu, by wzig¢ udziatu w catym projekcie, ale uczestniczyli w czesci spotkan,
warsztatow i w spektaklu.

Podczas warsztatdw muzycznych w gronie badaczy przedstawialismy sobie nawzajem piesni,
ktérych wczesniej nauczyli nas temkowie. Byto to potrzebne, by stworzy¢ wspdlny repertuar ponie-
waz najczesciej na spotkania z temkami nie szlismy wszyscy razem, ale dzielilismy sie na kilkuosobo-
we grupy. W trakcie warsztatdw muzycznych analizowalismy zebrane utwory pod wzgledem tresci,
aby w petni zrozumie¢ ich przekaz. Spiewali$my, utrwalaliémy sobie i dopracowywaliémy nasze wyko-
nanie owych utwordéw pod wzgledem technicznym, aby zgadzato sie z wersja, ktérg przekazali nam
temkowie.

Warsztaty teatralne rozpoczete na temkowszczyznie byty kontynuowane po powrocie do Leg-
nicy. Oficjalne warsztaty odbyty sie w dniach 25-29 czerwca 2012 r. w Osrodku Nowy Swiat w Leg-
nicy*®. Na wykorzystywang w trakcie warsztatéw teatralnych metode pracy sktadaty sie ¢wiczenia
koncentrujgce sie na ciele i emocjach®. Wsrdd nich wiele byto improwizacji. Praca teatralna taczyta
sie z piesniami, dzieki czemu oba warsztaty (muzyczny i teatralny) sktadaty sie na jedng catosc.

4 W warsztatach gtownie braty udziat osoby, ktére wezesniej prowadzity badania etnograficzne. Warto zaznaczy¢, ze byli to
pasjonaci piesni ludowych, teatru i etnografii. Poza prowadzgcymi warsztaty (Damianem Borowcem i Agnieszkg Bresler)
nie byto wsrdd nich profesjonalnych aktorow czy muzykdw.

47 Mozna uznad techniki te za zblizone do zaje¢ dramy. Jak pisata Kamila Witerska, ,drame mozna okresli¢ jako metode
ksztatcenia, polegajaca na aktywnej identyfikacji uczniéw z fikcyjnymi rolami i sytuacjami, angazujaca w dziatanie ucznia,
jego wiedze i tworzacg nowe jej jakosci poprzez uruchomienie okreslonych operacji intelektualnych, emocji, zmystéw
i aktywnosci ruchowej. Tak pojmowana drama jest okreslana w literaturze przedmiotu jako drama edukacyjna, drama
wtasciwa czy drama kreatywna” (K. Witerska, Proces poszukiwania, formutowania i rozwigzywania problemoéw w dramie,
,Polski w Praktyce”, 2009, nr 6, s. 4 [http://cyfroteka.pl/e-prasa/Polski_w_Praktyce-e-wydanie-6_2009/p3980i26712,
dostep: 9.05.2015].
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Podstawg pracy tworczej byto tworzenie etiud, dla ktdrych punktem wyjsciowym byty pies-
ni i historie temkoéw. Uczestnicy (pojedynczo lub w grupach) wybierali piosenki oraz opowiesci, ktére
najbardziej zapadty im w pamieé, okazaty sie najblizsze z réznych powoddw. Na ich podstawie tworzyli
zarysy poszczegoélnych scen. Nastepnie w trakcie prob sceny te byty zmieniane, rozbudowywane, faczo-
ne z innymi tak, by ztozyty sie na catos¢ spektaklu. Trzeba zaznaczy¢, ze mimo modyfikacji, pierwotny
sens etiud pozostawat ten sam. Uczestnicy sami méwili, ze ,nie byto zadnej formy narzuconej z gory, ale
to powstawato samo. Ze kazdy zapamietat jaki$ fragment. Potem zostat z tym wrzucony na scene. | ta
historia sama zaczeta sie tworzy¢”*.

Tak jak wspomniatam wczesniej, caty proces pracy nad projektem traktuje jako badanie, innymi
stowy uczenie sie innej kultury. Jak méwit jeden z uczestnikdw badan: ,, miatem takg mozliwos¢, ze
wczutem sie w te historie bardzo. Tak wiec na warsztatach mogtem odczuwacd te emocje, ktére odczu-
wali temkowie”#. Na pytanie o to, co najbardziej pomogto zrozumie¢ historie temkow inny uczestnik
projektu stwierdzit, ze

[...] chyba spektakl... Wczesniej przeprowadzalismy te rozmowy, ale niektore fakty byty tak nie
do konca przez kogos dociggniete. A po spektaklu jako$ bardziej to wszystko zrozumiatem. Przed
spektaklem jak stuchatem to te historie wydawaty mi sie takie jakies straszne. Po spektaklu, jak
juz sobie to przyswoitem to przestatem sie ich bac. Dzieki spektaklowi przeszto to przeze mnie.*®

Uczestnicy projektu ,wchodzili w skére” oséb, z ktérymi wczesniej rozmawiali, dzieki czemu mogli
zrozumiec ich sytuacje i oswoi¢ historie, ktére odnosity sie do trudnych przezy¢ i ciezkich czaséw.

Piesni natomiast wplotty sie w warsztaty bardzo naturalnie, uczestnicy oswoili sie z nimi
i na swoj sposdb owe utwory staty sie ,ich piesniami”. Jak przyznaje jedna uczestniczek:

% Uczestnik projektu, mezczyzna, lat 20.
4 Uczestniczka projektu, kobieta, lat 18.
0 Uczestnik warsztatéw, mezczyzna, lat 18.
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[...] bardzo lubie A czyja to chyza, bo to byta piesn, ktdra data mi najwiecej pozytywnych emociji.
Pamietam jak stalismy w kotku, Spiewalismy te piesn [w trakcie spektaklu — przyp. M.P] i nagle
wyszto A czyja to chyza. | wszyscy wstali i zaczeli klaskac.”?

Warto zaznaczy¢, ze praca warsztatowa data tez mozliwos¢ uczestnikom projektu poznania
siebie samych, dowiedzenia sie czegos o sobie, o czasem nieuswiadomionych, postawach, preferen-
cjach, obawach czy potrzebach. Ponadto przy okazji poznawania innej kultury uczestnicy projektu
mieli tez mozliwos$¢ poznawac lepiej swojg kulture i zastanowic sie nad wtasng tozsamoscia. Spotka-
nia z temkami, z ich historig tutaczki wywotanej przez akcje ,Wista”, z ich opowiesciami o korzeniach
na temkowszczyznie stato sie inspiracjg dla badaczy (mtodych oséb o polskim pochodzeniu), by sami
przed sobg odpowiedzieli na pytanie ,Skad jestem?” i ,Kim jestem?”°2. W trakcie trwania catego pro-
jektu, a szczegdlnie w czasie badan i warsztatéw zauwazytam, ze uczestnicy zaczynajg miedzy sobg,
w czasie wolnym, rozmawiac¢ o swoim pochodzeniu, a czesciej o potrzebie dotarcia do informacji na
temat wtasnych korzeni, jako ze ich wiedza na ten temat byta na ogdt niewielka. Spotkanie z osobami
o korzeniach temkowskich byto dla uczestnikdéw impulsem, by zadac sobie pytanie o wtasne pocho-
dzenie. Zwienczeniem tego procesu byt sam spektakl, bo, jak dalej pisat Bryant Alexander, to wtasnie
,performans moze pogodzi¢ napiecia miedzy tozsamoscig”®.

Spektakl

Spektakl pod tym samym tytutem jak caty projekt, czyli Spotkania/Muzykowania, miat swojg premiere
na Scenie na Nowym Swiecie w Legnicy 29 czerwca 2012 r. Nastepnie byt jeszcze kilkakrotnie wysta-
wiany w Legnicy oraz w Gorlicach i w Bartnem (temkowszczyzna).

51 Uczestniczka projektu, kobieta, lat 16.

%2 W nawigzaniu do obrazu Paula Gauguina Skqd przyszlismy? Kim jestesmy? Dokqgd idziemy? (franc. D’ou venons nous? Que
sommes nous? Ou allons nous?).

% B. K. Alexander, op. cit., s. 589.
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Spektakl byt mozaika opowiesci temkdw, ich piesni oraz fragmentdéw temkowskiej poezji.
Przeplataty sie w nim historie kilkunastu osdb uzupetniane przez temkowskie piesni. Ta sceniczna,
muzyczna opowiesc zaczynata sie od zycia codziennego przed przesiedleniem — sielanka potgczona
z ciezkg pracg na gospodarstwie. Nastepnie przedstawione zostaty dzieje poszczegdlnych osdb tuz
przed przesiedlaniami — ich uczucie niepokoju i przesladowania polityczne. | wreszcie rok 1947
— czas akcji ,Wista”, czyli pakowanie sie, droga na Zachod w bydlecych wagonach, osiedlanie na te-
renie Ziem Zachodnich, a tam przesladowania ze strony Polakdw, ubdstwo i borykanie sie z réznego
rodzaju problemami zwigzanymi z asymilacjg czy odnajdywaniem bliskich. W spektakl wplatata sie
tez wspominana juz opowiesc¢ o parze narzeczonych rozdzielonych przez akcje ,Wista” oraz historia
ich listow, dzieki ktérym sie odnalezli.

,10 nie byto podane w takiej klasycznej formie — jak ujeta jedna z temkin siedzaca na widowni
[...] — Podobato mi sie to, ze jest to jakas nowoczesna forma, ktéra dotyka spraw temkowskich”>*. Sceny
przedstawione byty w dos¢ metaforyczny, niedostowny sposdb. Nie byta to ciggta i zwarta fabuta.

Widzowie, ktoérzy posiadali pewng wiedze o temkowskiej kulturze i historii, mieli okazje, by ja
pogtebic. Jednak jak sie pdzniej okazato osoby, ktére wczesniej nie miaty stycznosci z kulturg i historig
temkow nie dostaty przejrzystej informacji kim oni sg, jakie dzieje ich spotkaty, czym charakteryzuje sie
ich kultura. Byt to dla nich jedynie pretekst, by dowiedzie¢ sie wiecej na ten temat. Tak tez opowia-
dano: ,Moja kolezanka byta z kolegg i tez mowili, ze za krotkie. Ona mowita, ze nigdy nie myslatam
o temkach ateraz mam ochote poczytac”>®. Dzi$, na podstawie owych doswiadczen, mozna wyciag-
nac wnioski na przysztosé i przy okazji spektaklu zaproponowac tez krotkie wprowadzenie o kulturze
i historii temkow w formie luznego wyktadu czy pogadanki.

temkowie, ktoérzy zasiedli na widowni, mieli natomiast mozliwos¢, by spojrze¢ na wtasng
kulture i historie z innej perspektywy, co okazato sie dla wielu bardzo interesujace: ,,dla mnie byto to
bardzo ciekawe doswiadczenie — mowita jedna z temkin — ze ktos, kto zupetnie nie jest powigzany

54 Widz, kobieta, lat 26.
> Uczestnik warsztatéw, mezczyzna, lat 18
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Z Mmojg mniejszoscig potrafi to tak przezyc”®.
Niektorzy z widzéw sprowokowani spekta-
klem odkryli nowe aspekty swojej historii. Po
spektaklu inna temkini przyznata, ze nigdy do
korica nie rozumiata swojej mamy, kiedy ta $pie-
wata jej wspomniang juz piesn Ol sepuwie, mili
sepwe [Of wersze, mi wersze]. Nigdy tez sie
nad tym nie zastanawiata, a dopiero w trak-
cie spektaklu wstuchata sie w tres¢ utworu i
uswiadomita sobie o czym tak witasciwie on
opowiada®. Owo spojrzenie z perspektywy
widza na wtasng kulture moze zwrdci¢ uwage
na elementy, ktére sg nieuswiadamiane lub
staty sie tak oczywiste, ze az niezauwazalne.
Dzieki temu w widzach moze rodzi¢ sie reflek-
syjne spojrzenie, pewna $wiezos¢ w mysleniu
o wtasnej kulturze®.

%6 Widz, kobieta, lat 26

7 Uczestniczka projektu, kobieta, lat 16

%8 Pragne zaznaczy¢, ze staralismy sie unikac¢ sytuacji,
w ktérych traktowano nas jako specjalistow od kul-
tury temkowskiej. Traktowalismy temkow jak osoby,
ktére znaja najlepiej wtasna kulture. Sobie natomiast
postawilismy za cel, aby wspdlnie z nimi w teatralny
sposob ujgc temkowskie piesni i historie.

Fot. 1. Plakat spektaklu Spotkania/Muzykowania [projekt Ch.
Gtuszek ]
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Fot. 2. Spektakl Spotkania/
Muzykowania, Osrodek
Nowy Swiat, Legnica
29 czerwca 2012 r.
[fot. archiwum Teatru
Modrzejewskiej]

Podsumowanie

Mam nadzieje, ze udato mi sie przedstawi¢ w artykule, jak wiele wymiarow moze mie¢ edukacja
w projektach wykorzystujgcych zatozenia etnografii performatywnej. Zaczyna sie od samej wedrdéwki,
od poznawania miejsc, ktore same w sobie sg Swiadectwem temkowskiej historii. Droga ta prowadzi
do spotkania z ,,zywym cztowiekiem”* i jego wcigz Zzywaq historig a w tym przypadku tez i z ich pies-
niami. Owe spotkania, stuchanie opowiesci i nauka piesni bezposrednio od temkdéw byto poznawa-
niem ich kultury od wewnatrz, w naturalny, niewymuszony sposéb. Byto to powodem emocjonalnego

9 T. Rakowski, Spotkania — widowiska — sytuacje etnograficzne. Antropologia zaangazowana jako nowy wymiar poznania
spotecznegow, ,,Przeglad Kulturoznawczy” 2009, nr 2, s. 118.
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zaangazowania uczestnikow badan, pozwalato na gtebsze zrozumienie i wczucie sie w czyjas sytuacje
podczas warsztatéw teatralnych i w trakcie spektaklu. Byta to nauka poprzez doswiadczenie, ktéra
pozwolita zrozumied, pojac i poczué, a nie tylko przyswoi¢ pewng wiedze. To tez proces, w ktérym
uczestnicy projektu uczyli sie czegos o sobie samych. Przejawiato sie to m.in. w budzgcej sie potrzebie
odkrywania wtasnych korzeni przez osoby o polskich korzeniach, jak i w refleksjach widzéw o temkow-
skim pochodzeniu na temat wtasnej kultury i historii. Mozna wiec sie zgodzi¢ z Bryantem Alexandrem,
iz ,potencjat dziatania spotecznego spoczywa przede wszystkim w tym, jak uczestnicy oraz publicz-
no$¢ etnografii performatywnej postrzegaja siebie w relacji do innych”®.

Dzieki wiedzy zdobytej podczas tego typu projektéw mozna osiggnaé pewien poziom tolerancji
dla innosci. To wtasnie ta kwestia byta dla mnie najsilniejszg motywacjg i powodem, by zrealizowaé
projekt Spotkania/Muzykowania. Troche przewrotnie, bo na koncu chciatabym przyznaé sie, skad
wzigt sie pomyst wiasnie takiej akcji. Otéz wychowywatam sie w Legnicy, w ktérej do dzis funkcjonuje
znaczgca mniejszos¢ temkow. Jako dzieci w szkole i czy na podwodrku od czasu do czasu przekoma-
rzalismy sie miedzy sobg. Nie wynikato to z réznic kulturowych. Tak po prostu, droczyliSmy sie miedzy
sobg. Padaty wowczas rézne wyzwiska, a jednym z nich byto: , Ty temo!”. Wowczas nie rozumiatam,
co ono oznaczato. Pamietam jednak, ze miato negatywny, obrazliwy charakter i dla przyktadu byto
réwnowazne ze sformutowaniem ,Ty gtupku!”®l. Jednak znaczenie ,Ty temo!” zrozumiatam do-
piero w trakcie studiéw, gdy na zajeciach kierunku etnologii i antropologii kulturowej zajmowalismy
sie m.in. kwestiami mniejszoéci narodowych i etnicznych na Dolnym Slasku. Wéwczas u$wiadomi-
tam sobie, ze przezwisko, ktére zapamietatam z dziecifistwa, pochodzi najprawdopodobniej od stowa
temko i zrozumiatam, jaki wydzwiek miaty nasze szkolne czy podwdrkowe przekomarzania. , Ty temo”
prawdopodobnie funkcjonowato juz wiele lat wczesniej, utarto sie i wpisato w dzieciecg i mtodziezo-
wa gware. Byto uzywane bezrefleksyjnie, a przeciez samo w sobie byto wyrazem nietolerancji i mogto
urazi¢ niejedng osobe o temkowskich korzeniach. Zresztg do dzi$ w Legnicy (i wielu innych miejscach)

% B. K. Alexander, op. cit., s. 582.

61 Zeby sprawdzié, czy nie byto to moje subiektywne, jednostkowe wspomnienie, pytatam moich réwieénikéw, ktérzy wy-
chowywali sie w Legnicy, czy rowniez pamietali owe przezwisko ,Ty temko”. Potwierdzili to.
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funkcjonuja tego typu przezwiska oraz inne przejawy nietolerancji, ktéra czesto wynika z braku wie-
dzy o innych kulturach.

Majac ,z tytu gtowy” wtasne wspomnienie z dziecifstwa, postanowitam podjgc sie dziatania,
ktére podejmie dialog z owa niewiedzg i bezrefleksyjnoscig. Wiedziatam, ze trzeba to zrobi¢ w cie-
kawy i interesujgcy dla mtodziezy sposéb, tak by informacje o temkowskiej kulturze i historii nie byty
kolejnym elementem, ktorego trzeba sie nauczy¢ i by¢ moze szybko zapomniec. Ja przeciez uczytam
sie w liceum o mniejszosciach narodowych i etnicznych w Legnicy, jednak wéwczas wiedza ta nie
przyniosta zadnej refleksji a informacje szybko uleciaty. Stad pomyst zrealizowania projektu, ktéry
wychodzit poza ramy klasycznej szkolnej edukacji, wplatat nauke w dziatania artystyczne, tgczyt etno-
grafie ze sztukg. Dzieki temu stat sie interesujgcy dla uczestnikéw i widzow: oferowat zarazem nauke
ptynaca z doswiadczenia, kreatywnga zabawe wywotujgca refleksje, a takze widowiskowy sposéb ko-
munikacji wiedzy.

Ow nurt faczenia nauki i sztuki, w ktérym znalazta sie etnografia performatywna, stawia sobie
wyzwanie, by zainteresowac uczestnikdéw projektu, przedstawi¢ im takie propozycje, by chcieli wzigc¢
udziat w danym dziataniu, a nie byli do tego zmuszeni. Dlatego warto unika¢ schematow, a raczej
starac sie odpowiedzie¢ na potrzeby. Jak w kazdym projekcie kulturalnym, tak i w tych wykorzystuja-
cych etnografie performatywng musza by¢ pewne elementy state, z géry narzucone, ale warto dac
uczestnikom dowolnos¢ w ramach pewnego tematu, pozwoli¢ na indywidualne podejscie i wspdlnie
podejmowac decyzje dotyczace dziatan projektowych. Tak, by poczuli, ze 6w projekt nalezy rowniez
do nich, ze go wspottworzg, a zarazem sg za niego odpowiedzialni.

Podziekowania

Chciatabym podziekowaé wszystkim, ktorzy byli przy Spotkaniach/Muzykowaniach, ktérzy brali czynny udziat, po-
magali i wspierali projekt. Szczegdlne podziekowania nalezg sie uczestnikom i osobom, ktdre podzielity sie z nami
swoimi historiami i piesniami.
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Magdalena Pietrewicz

Educational dimension of actions combining ethnography and theatre, or concerning performance
ethnography

Abstract

The paper aims at showing an interesting alternative for the traditional methods, which was inspired by the
performance ethnography. Connecting ethnography and theatre is a possible teaching strategy, which involves
playing information, tales and stories previously learned. The performance ethnography allows not only get in
touch with the topic deeper and in more personal way, but to show it to the public more attractively. The author
shows step by step how the project “Encounters/Music-playing” (Spotkania/Muzykowania) was accomplished,
whose a coordinator she was and whose participants carried out the research for temkos and their songs in
Legnica and Beskid Niski region. The material gathered was subsequently worked on during theatre work-shops
and shown to the public in Legnica, Gorlice and Bartne.

Keywords: ethnography, theatre, performance ethnography, temkos, Beskid Niski.
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Edukacyjny projekt pozaformalny jako forma badan w dzia-
faniu. Przyktad projektu Dialog od kuchni

Wprowadzenie

Artykut koncentruje sie na miedzynarodowym projekcie mtodziezowym — Dialog od kuchni, reali-
zowanym w 2012 r. na terenie Motdawii. Wydarzenie nie byto z zatozenia przedsiewzieciem stricte
antropologicznym. Jednak uwazam, ze niektére z jego elementdw mozna analizowac przez pryzmat
antropologicznych badan w dziataniu. Nie uwazam jednoczesnie, ze opisywane przedsiewziecie sta-
nowito petnowymiarowe badania w dziataniu. W pierwszej czesci artykutu wskazane zostang cechy,
ktére mogg by¢ tozsame zaréwno dla antropologicznych badan w dziataniu, jak i dla edukacyjnych
projektéw pozaformalnych?. Dziatania zwigzane z samym projektem szerzej przedstawiam w drugiej

1 Formalnie opisywane projekty okreslane sg jako ,wymiany mtodziezowe”, ktére stwarzajg ,grupom mtodych oséb

mozliwos¢ spotkania sie i mieszkania razem przez okres 21 dni. W trakcie wymiany mtodziezy uczestnicy wspdlnie
realizujg program pracy (potgczenie warsztatéw, ¢wiczen, debat, odgrywania rol, symulacji, aktywnosci na Swiezym
powietrzu itd.), jaki opracowali i przygotowali przed wymiang. Wymiana mtodziezy umozliwia osobom mtodym: rozwi-
janie umiejetnosci; poznawanie zagadnien/obszaréw tematycznych istotnych dla spoteczenstwa; odkrywanie nowych
kultur, zwyczajow i styléw zycia, gtownie dzieki partnerskiemu uczeniu sie; wzmocnienie wartosci takich jak solidar-
nos¢, demokracja, przyjazn itd. Proces uczenia sie podczas wymiany mtodziezy jest efektem metod ksztatcenia poza-
formalnego. Wymiana mtodziezy opiera sie na wspotpracy transnarodowej miedzy co najmniej dwiema organizacjami
uczestniczacymi z réznych krajéw Unii Europejskiej i spoza niej” (Erasmus +. Przewodnik po programie 2015, 78).
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czesci artykutu. Czes¢ ta moze stanowic przyktad wykorzystania czynnosci zwigzanych z szeroko
pojetym gotowaniem w edukacji pozaformalnej i miedzykulturowej, takze w pracy z mtodziezg
szkolna.

Projekt Dialog od kuchni byt przyktadem wspdtpracy pomiedzy grupa polskich studentdw oraz
grupg mtodziezy z Motdawii. Opisywane przedsiewziecie w niektérych elementach przypominato
antropologiczne badania w dziataniu. Badania te w artykule interpretowane sg w sposéb charakte-
rystyczny dla action research. Pojecie action research ma dtugg historie oraz wiele réznych sposo-
béw definiowania. W publikacjach spotykamy takie translacje jak badania aktywizujace’? — ktdérych
gtéwnym celem, jak zauwazajg sami autorzy, miatoby by¢ ,ustalenie zakresu ewentualnych zmian
zachowania”?; badania interwencyjne* — jednoznacznie kojarzace sie z odgdrng interwencjg wszyst-
kowiedzacego antropologa; badania oddziatywajace® — jednak, jak zauwaza Krzysztof Podemski,
,kazde badanie spoteczne oddziatuje na badanych”®. Postugujac sie kategorig badan w dziataniu,
zaktadam, ze badania terenowe nie stanowig przestrzeni, w ktorej antropolog jest wyfgcznie infor-
mowany o interesujgcym go temacie. Angazuje sie on w lokalne problemy. Sg to badania, u ktérych
podstaw lezy zmiana srodowiska, bedgcego przedmiotem zainteresowania antropologa. Jest to moz-
liwe wytgcznie we wspdtpracy z partnerem naszych badan. W podobny sposdb badania w dziataniu
traktuje Davydd Greenwood, stwierdzajac, ze jest to:

[...] strategia badan spotecznych, ktéra w obliczu problemdw spotecznych, politycznych lub Sro-
dowiskowych tgczy kompetencje badacza z wiedzg, energig oraz zaangazowaniem przedstawicieli

2 M. Hammersley, P. Atkinson, Metody badari terenowych, przet. S. Dymczyk, Zysk i S-ka, Poznar 2000, s. 52.
> Ibidem.

4 Metody badan jakosciowych, red. N. K. Denzin, Y. S. Lincoln, red. naukowa wyd. polskiego K. Podemski, t. 2, Wydawni-
ctwo Naukowe PWN, Warszawa 2010.s. 7.

> Stownik etnologiczny. Terminy ogdine, Z. Staszczak (red.), PWN, Warszawa — Poznan 1987; hasto: antropologia stosowa-
na (autor: A. Posern-Zielinski), s. 42-44.

5 Metody badari jakosciowych, t. 2,s. 7.
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wspolnoty lokalnej. Aktorzy ci tworzg wspdlnie uczacg sie grupe, ktora razem okresla problemy
oraz zbiera dane potrzebne do ich zrozumienia i wypracowania hipotez na temat ich przyczyn.’

Krotko méwiac, sg to badania, ktére miatyby polegac na zintegrowaniu poznania, uczestnictwa oraz
dziatania na rzecz zmiany.

Uwazam, ze niektdre elementy badan w dziataniu mozemy odnalez¢é w projektach zaktadaja-
cych wymiane mtodziezy. Jednoczesnie nie oznacza to zardwno, ze tego rodzaju przedsiewziecia sg
bezposrednim przyktadem badan w dziataniu, jak i tego, ze we wszystkich wymianach mtodziezo-
wych spotykane sg elementy charakterystyczne dla badan w dziataniu. Omawiane przedsiewziecia,
w ktérych szczegdlnie liczy sie wspdtpraca miedzy partnerami z dwéch lub wiecej krajow, w ostatnich
latach szczegdlnie zyskujg na popularnosci. Za gtéwng przyczyne wzrostu popularnosci tego rodzaju
inicjatyw nalezy uzna¢ cztonkostwo Polski w Unii Europejskiej. Jeden z tego rodzaju projektdw zosta-
nie przedstawiony w dalszej czesci artykutu jako przyktad mozliwosci zastosowania edukacji pozafor-
malnej w projektach edukacyjnych. Najpierw jednak wskazane zostang trzy cechy, ktére umozliwiajg
zestawienie ze sobg niektorych wymian mtodziezowych z badaniami w dziataniu.

Badania w dziataniu i wymiany mtodziezy. Cechy wspdlne

Pierwszg z tych cech jest wspolnotowosc. W trakcie prowadzenia badan nie wystepuje wyrazne roz-
réznienie na badacza i badanego, podobnie jak w przypadku projektéw nie powinien wystepowad
podziat na uczestnikdw mniej i bardziej kompetentnych w realizacji poszczegdlnych dziatan. Jest to
zwigzane z sytuacjg, w ktorej na kazdym z etapdw dziatan wszyscy, wspdlnie okreslajg cele i efekty
swoich dziatan, nastepnie je realizujg, poddajg procesowi ewaluacji, aby na korcu doprowadzi¢ do

7 D. Greenwood, Action research, czyli o badaniach w dziataniu, [w:] Badania jakosciowe. Podejscia i teorie, D. Jemielniak
(red.), Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 116.
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oczekiwanych zmian®. Dzieki temu, ze nie istniejg relacje, ktoére zaktadajg $cistg hierarchie mozliwe
jest przeprowadzenie przedsiewzie¢ na zasadach partnerstwa i dgzenia do realizacji wspdlnych celdw.
Jedng z korzysci dla badan spotecznych wynikajgca z takiego podejscia, jest mozliwos$¢ wykluczenia
niektorych problemow etycznych, ktére mogg pojawic sie w trakcie badan zaktadajgcych typowa re-
lacje badacz-badany. Relacje partnerskie sprawiaja, ze wszyscy uczestnicy mogg czerpac z projektu
korzysci, nie ma miejsca sytuacja, w ktorej jedna ze stron bardziej lub mniej korzysta na przedsie-
wzieciu. Wspdlnotowos¢ zaktada rowniez otwartosc projektu. Oznacza to, ze pojawia sie mozliwos¢
wigczenia sie 0séb z zewnatrz w aktywne dziatanie na rzecz zmiany. W czasie trwania dziatan mozliwe
jest angazowanie sie kolejnych osdb z lokalnego srodowiska.

Drugg cechg charakterystyczng dla badan opierajgcych sie na wspotpracy jest dobrowolnosc.
Oznacza to, ze nie ma konkretnych, narzuconych odgdrnie, sposobdéw selekcji kandydatow, ktérzy
wyrazajg swojg gotowos¢ do wziecia udziatu w projekcie. Idealng sytuacjg bytoby gdyby wszyscy
zainteresowani mogli wzig¢ udziat w badaniach. Czesto jednako mozliwosci techniczno-finansowe
wykluczajg takg mozliwos¢. W takiej sytuacji korzystne wydaje sie by¢ znalezienie odpowiedniego
kompromisu. Wazne jest, aby osoby biorgce udziat w badaniach nie tylko wyrazaty che¢ udziatu w da-
nym przedsiewzieciu, ale rowniez czuty sie wspétodpowiedzialne za ewentualne zmiany, ktére bedg
konsekwencjg ich dziatan. Dobrowolno$¢ wyraza sie takze przez brak ingerencji zewnetrznych czynni-
kéw, ktére w negatywny sposéb mogg wptyngé zaréwno na badania, jak i na projekty mtodziezowe.
Zadna instytucja nie powinna oczekiwac konkretnych wynikéw dziatari. Nie oznacza to, ze organizacje
finansujace projekty nie majg prawa dyskusji w ramach realizowanego projektu. Nie powinna jednak
wystgpi¢ sytuacja, w ktdrej instytucja narzuca charakter i rodzaj zmian. Sami uczestnicy powinni de-
cydowac o kierunku i rodzaju zmian, ktére ma przyniesc projekt.

Ostatnia, trzecia cecha charakteryzujgca badania oparte na wspotpracy oraz czesé projektow
mtodziezowych, zwigzana jest ze wspominang powyzej zmiang. Nie ulega watpliwosci, ze dysku-

& H. Cervinkova, B. D. Gotebniak, Wstep, [w:] Badania w dziataniu. Pedagogika i antropologia w dziataniu, H. Cervinkova,,
B.D. Gotebniak (red.), Wydawnictwo Naukowe DSW, Wroctaw 2010, s. 14.
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sja zwigzana z mozliwoscig dokonywania przez antropologa przeksztatceh w badanym przez nich
samych $Srodowisku jest tematem, ktory zywo interesuje wielu antropologéw®. Niewatpliwie pro-
jekt dokonania zmian w ramach badan w dziataniu wyraznie odrdznia takie podejscie od innych
perspektyw antropologicznych. Wazne wydaje sie jednak precyzyjne okreslenie charakteru takich
przemian. Nie mam tu na mysli podejscia, w ktérym antropolodzy na gruncie teoretycznym wypra-
cowujg pewien model przemian, a nastepnie starajg sie wcieli¢ go w zycie. Taka sytuacja wyrdznia
badania, ktore

[...] lokowane sg w funkcjonalizmie i realizowane w paradygmacie pozytywistycznym, ujmujg
relacje hierarchicznie. Teoria jest tu czyms$ nadrzednym i gtdwnym. To z niej wyprowadza sie
koncepcje i procedury dziatan. Badani — najczesciej eksperymentalnie — stuzg ich (tychze wypro-
wadzonych z teorii procedur) empirycznej weryfikacji. Uczestnicy badan [...] pozostajg obiektami
odgdrnie zaplanowanych i przeprowadzonych przez zewnetrznych badaczy-eksperymentatoréow
badan, ktérych wyniki sg nastepnie wdrazane w miejscu, gdzie toczy sie ich zycie®.

Zmiany, ktére charakteryzujg badania w dziataniu, majg charakter partnerski. Ich wypraco-
wanie mozliwe jest wytgcznie w ramach wspdtpracy z lokalng spotecznoscig. Dodatkowg wartosciag
wprowadzenia zmian jest fakt, ze powinny one mie¢ pozytywny wptyw na wszystkie zainteresowane
spotecznosci. Oznacza to, ze dziatajgc wraz z lokalng spotecznoscig na rzecz konkretnych zmian, po-
winno sie zwracac szczegdlng uwage, aby nie szkodzi¢ innym spotecznosciom?!,

W trakcie realizowania projektow moze wystgpic¢ sytuacja, w ktorej wyniku nie zostang osigg-
niete wymierne korzysci. Nie dojdzie do przemian, ktére pierwotnie zaktadano. Warto jednak za-
uwazy¢, ze w takim wypadku moze zosta¢ wypracowany pewien ,model zmian”, ktéry w przysztosci

9 Por. M. Brocki, Antropologia spoteczna i kulturowa w przestrzeni publicznej. Problemy, dylematy, kontrowersje, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2013.

10 H_ Cervinkova, B. D. Gotebniak, op. cit., s. 13-14.
1 Ibidem, s. 14,
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spotka sie z zainteresowaniem, np. lokalnych wtadz. W takich sytuacjach uczestnicy badan w dzia-
taniu dysponujg sitg argumentdw, ktére zostaty przez nich wypracowane w trakcie trwania danego
projektu. Przyktadowo, badania, ktére zaktadajg rozwigzanie konfliktu miedzy dwoma grupami na
danym terenie, niekoniecznie muszg dostarczy¢ gotowych rozwigzan problemu, ale mogg stworzy¢
pewng ptaszczyzne do dialogu w ramach badan, co w przysztosci moze zaowocowac rozwigzaniem
nieporozumien®?.

Po okresleniu najwazniejszych cech zblizajgcych do siebie antropologiczne badania w dziataniu
oraz wymiany mtodziezowe chciatbym wskazac na przyktad zastosowania tego typu podejscia w prak-
tyce. Takie mozliwosci dajg projekty realizowane przez organizacje, ktérych gtéwnym celem jest za-
cie$nianie relacji miedzy mtodziezg z réznych krajow. Zwtaszcza mam tu na mysli wszelkie projekty
adresowane do organizacji pozarzagdowych, szkdt, uniwersytetow. Wazny jest jednak charakter orga-
nizacji finansujgcych takie inicjatywy Nie skupiam sie na projektach, ktére dziatajg na rzecz panstwa,
podporzadkowujgc sie odgdrnie narzuconym zasadom realizacji projektu. Wazne jest réwniez to, ze
organizacje najczesciej nie finansujg konkretnego projektu badan w dziataniu. Uwazam, ze badania
w dziataniu sg metodg, ktéra moze by¢ wykorzystana do realizacji tego typu projektow.

Projekt Dialog od kuchni

Przyktad, na ktérym chciatem sie teraz skupi¢, wskazuje na to, ze kuchnia —rozumiana jako réznego
rodzaju czynnosci, ktore towarzyszg gotowaniu sg praktykami, daje duze mozliwosci zastosowania
w pozaformalnych projektach edukacyjnych zaktadajgcych wymiane mtodziezy. Omawiane w dalszej
czesci artykutu przedsiewziecie zostato zrealizowane w ramach programu ,,Mtodziez w dziataniu”,
w czerwcu 2012 r. przy wspotpracy czternastu studentow z Katedry Etnologii i Antropologii Kulturo-

125, Kemmis, R. McTagert, Uczestniczgce badania w interwencyjne. Dziatanie komunikacyjne i strefa publiczna, [w:] Bada-
nia w dziataniu. Pedagogika i antropologia w dziataniu, s. 810.
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wej Uniwersytetu Wroctawskiego oraz dziesieciu Motdawian z jednej z organizacji pozarzagdowej na
terenie Motdawii.

Polscy studenci wraz z grupg Motdawian zdecydowali sie na zrealizowanie projektu, ktérego
gtéwnymi celami byty: integracja mtodziezy, wskazanie roli réznorodnosci i odmiennosci w innych
kulturach oraz wskazanie istotnych cech charakteryzujgcych Unie Europejska. Takie dziatanie jest tym
bardziej pozadane, ze Motdawia jest jednym z najsilniej zabiegajgcych o cztonkostwo w Unii Europej-
skiej panstw poradzieckich. Metodg, ktdra mogta pozwoli¢ na osiggniecie zaktadanych, celow byto
wspolne przygotowywanie positkdw. Czynnosci wspdlnie wykonywane w kuchni nie tylko zintegro-
waty grupe, ale przy okazji pozwolity na zrealizowanie pozostatych zamierzen projektu. Dyskusje na
temat potraw, potgczone z ttumaczeniem szerokiego kontekstu zwigzanego z ich przygotowywaniem
stanowity punkt odniesienia dla wskazania na roznorodnos¢ i odmiennos¢ innych kultur. Potrawy pocho-
dzgce z rdznych czesci Europy mogty rowniez stanowié przyczynek do dyskusji o wartosciach charak-
terystycznych dla poszczegdlnych krajow Europy Zachodniej, a z drugiej strony o tym, co jest najwaz-
niejsze dla Motdawian. Z perspektywy przeprowadzonego projektu nalezy stwierdzi¢, ze kuchnia,
ktéra stanowita gtowny temat projektu, nie byta jednoczesnie jedynym priorytetem catego przed-
siewziecia. Jednak to gotowanie pozostato waznym elementem podczas realizacji inicjatywy. Wie-
lokrotnie kwestie zwigzane ze sposobem przygotowywania potraw, wykorzystywanymi sktadnikami,
prowokowaty do rozmdéw na temat rdznic i podobienstw kulturowych.

Celow, a takze przebiegu samego projektu nie chce szerzej analizowac, poniewaz nie ma to wiek-
szego zwigzku z artykutem. Swojg uwage w wiekszym stopniu skupie na wykorzystanej w ramach pro-
jektu metodzie. Istotne wydaje sie to, w jaki sposéb czynnosci wspdlnie wykonywane w kuchni mogty
zostac¢ wykorzystane do realizacji konkretnych badan w dziataniu i jakie wynikaty z tego korzysci.

Czynnosci majace zwigzek z gotowaniem i sg wspdlnie wykonywane w kuchni charakteryzuja
sie podstawowg zasadg, ktdra ma rowniez gtdwny wptyw na charakter tego typu projektéw. Cechg
tg jest chec¢ osiggniecia wspdlnego celu przy podejmowaniu sie kolejnych dziatan. Takie nastawienie
zaktadato koniecznos¢ statego dialogu miedzy uczestnikami badan. Wspdlne przygotowywanie po-
sitkdw nie tylko integrowato samych uczestnikéw, ale rowniez pozwolito na wyrazanie réznorodnosci
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kulturowej dzieki poznaniu odmiennych przyzwyczajen kulinarnych. Inng, wazng cechg wyrazajaca sie
w tego typu inicjatywach jest ich otwartos¢. Wspdlne przyrzadzanie positku na swiezym powietrzu
wzbudzato zainteresowanie posrdd lokalnej spotecznosci. Przygotowane przez uczestnikdéw projek-
tu potrawy byty jedzone wspdlnie w trakcie wieczornego festynu. Dzieki temu mozliwa byta sytu-
acja, w ktorej lokalna spotecznosé sama weszta z nami w interakcje. Nikt nikogo w zaden sposdb nie
motywowat do rozmowy. Taka sytuacja wskazuje na kolejng istotng wartos¢ badan w dziataniu, ktérg
jest nieprzewidywalnos¢. W trakcie gotowania i realizowania dziatan miedzy samymi uczestnikami
réwnie wartosciowe byto to, co wynikato ze spontanicznej reakcji lokalnej spotecznosci. Wspdlne
przygotowywanie pozywienia w czasie trwania projektu byto sytuacjg, w ktérej mogto dojs¢ do nie-
wymuszonej w zaden sposéb interakgcji.

To witasnie spontanicznos¢ moze okazac sie gtéwng wartoscig wielu badan w dziataniu, po-
niewaz dzieki niej mozemy dowiedziec¢ sie o konkretnych problemach od samych zainteresowanych.
Idealng sytuacjg bytoby, gdybysmy w jednej chwili, w porozumieniu z lokalng spotecznoscia, zdotali
wypracowac pewien model rozwigzan konkretnych problemow, ktory mégtby zostaé zaproponowany
dzieki naszej obecnosci. W praktyce moze okazac sie to trudne do zrealizowania. Przyczyny mogg
wynikac z ograniczen czasowych lub finansowych. W zwigzku z tym nawet, jesli nie jest mozliwe przy-
gotowanie konkretnego rozwigzania, to mozna zastanowic sie, w jaki sposdb nasze badania mogg stac
sie ,,iskrg” do tego, aby juz po wyjezdzie problem zostat wyjasniony w ramach lokalnej spotecznosci.
Nalezy oczywiscie pamietac o tym, aby wszelkie rozwigzania byty realizowane na poziomie dialogu
i wspolnego porozumienia.

Niewatpliwie tego rodzaju projekty majg korzystny wptyw na lokalng gospodarke, co w przy-
padku ubogiej Motdawii ma duze znaczenie. Dodatkowo uczestnicy mieli okazje do poznania zupet-
nie innych realidw. Jak juz zostato wspomniane, Motdawia aspiruje do nawigzania bliskich kontak-
téw z Unig Europejska. Tego typu inicjatywa pozwolita na poznanie, przez same spoteczenstwo, czym
tak naprawde jest Unia Europejska, jakie sg jej wady i zalety. Dzieki temu Unia przestata by¢ kategorig
znang gtéwnie z przemowien politycznych, ale stata sie czyms, co mozna byto bezposrednio poznac
przez samych cztonkdéw spoteczeristwa. Antropolodzy mieli okazje do zapoznania sie z miejscowy-
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mi realiami. W ramach dziatan zwigzanych z projektem kontakt z lokalng spotecznoscig byt prostszy.
Utatwito to zbieranie materiatu w trakcie zwyktej rozmowy, a nie podczas typowego wywiadu tere-
nowego. Efektem tego sg inspiracje badawcze, a takze powstajgce artykuty opisujgce np. kuchnie
motdawskg®®.

Zakonczenie

Uwazam, ze przedstawiona w artykule praktyka wchodzi w sktad szeroko pojetej dziatalnosci antropo-
logicznej. Nie zaktadam, ze antropologia powinna skupic sie gtéwnie na inicjatywach, ktdére wymagaja
od badacza osobistego zaangazowania. Antropolog ma doskonate zaplecze do tego, aby realizowac
wiasnie podobne projekty. Szczegdlnie mam tu na mysli poszanowanie dla réznorodnosci, zrozu-
mienie roli innosci czy Swiadomosc¢ tego, ze pewne elementy, ktore sprawdzajg sie w jednym $ro-
dowisku, niekoniecznie muszg odpowiadac srodowisku charakteryzujgcym sie inng kulturg. Kolejng
cecha, w pewnym sensie, uprzywilejowujgcg antropologa do realizowania projektéw tego typu, jest
jego bezinteresownos¢. Oznacza to, ze nawet jesli projekt finansowany jest przez zewnetrzne zrodta,
to antropolog za wszelkg cene nie bedzie starat sie w ramach realizowanego przedsiewziecia wptywac
na spotecznos$é w sposob zgodny z interesami danej instytucji'.

W catej interdyscyplinarnosci nauki antropologicznej znajduje sie rowniez miejsce na podobne
przedsiewziecia, ktore integrujg w sobie poznanie i zmiane warunkdéw zycia lokalnych spotecznosci.
Dodatkowo uwazam, ze w tego typu projektach bardzo korzystne jest wykorzystywanie wszelkich

3 R. Bandyga, Z wizytg w Gagauzji... O specyfice narodowosciowej i kulinarnej Gagauz Yeri, ,Spojrzenie na wschod” 2012, nr 3.

W historii antropologii antropolodzy wielokrotnie angazowali sie w interesie danego panstwa czy instytucji (zob. np. J.
Bennett, Antropologia stosowana i antropologia w dziataniu. Aspekty ideologiczne i pojeciowe, [w:] Badania w dziataniu.
Pedagogika i antropologia zaangazowane, Cervinkova H., Gotebniak B.D. (red.), Wroctaw 2010; M. Zabek, Wprowa-
dzenie. Problemy ze stosowaniem antropologii, [w:] Antropologia stosowana, Zghek M. (red.), Warszawa 2013). W tym
przypadku odwotuje sie jednak do nurtu badan w dziataniu, w ktérym z zatozenia projekt realizowany jest w porozu-
mieniu z lokalnym partnerem, a nie na rzecz zewnetrznego podmiotu.
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metod zaktadajgcych wspdtprace miedzy uczestnikami. Wszelkie czynnosci zwigzane z gotowaniem
uwazam za doskonatg metode do realizacji tego typu dziatan.

Mateusz Sikora

Educational non-formal project as a form of research in operation. An example of the project Dialogue
seen from the backstage

Abstract

The article presents a non-formal project Dialogue seen from the backstage accomplished in the Department
of Ethnology and Cultural Anthropology of Wroctaw University in 2012 in the context of anthropological re-
searches in operation. In the first part of the article, the author presents the features of the research in opera-
tion and relates them to informal projects involving youth exchange, which could be accomplished nowadays
through various schemes of sources of financing. The project Dialogue seen from the backstage took place in
Moldova and aimed at the exchange of experiences of Moldova's and Poland’s youth, the integration of parti-
cipants, the identification of important features characteristic for EU, and pointing out at the variety and its role
in the mutual cognizance of the representatives of different cultures. These objectives were realized by using
the educational and integrating character of actions connected with cuisine and cooking.

Keywords: anthropological researches in operation, Moldova, education, regional cuisine.
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Mozliwosci zastosowania teatralnych gier fabularnych
w edukacji pozaformalnej

Wprowadzenie

Dokonania neurobiologii pokazujg, iz proces uczenia sie polega na tworzeniu potgczen miedzy neu-
ronami, za$ czeste ich uzywanie powoduje rozbudowanie potgczen i co najwazniejsze — zapamie-
tywaniel. Im wiecej pracy wtozymy w obrdbke informacji, tym wiecej struktur w mdzgu zostanie
aktywowanych i tym silniejsze bedg potgczenia neuronowe wytworzone podczas procesu uczenia
sie?. Mdzg uczy sie najlepiej wtedy, kiedy informacje wywotujg w nim pozytywne emocje, a ponadto
ciato jest w ruchu. Wykorzystywanie obu pdtkul mézgu angazuje wiecej struktur mézgowych w roz-
wigzanie jakiegos problemu. Wptywa to na efektywniejsze wykorzystanie mozliwosci narzgdu osrod-
kowego uktadu nerwowego, a wiec wieksze szanse na trwate zapamietanie tresci lub tez nabycie
danej umiejetnosci.

Odkryte na przetomie lat 80. i 90. XX w. neurony lustrzane pomagajg nam w zrozumieniu co sie
dzieje z innymi ludzmi i jak czujag sie w okreslonych sytuacjach®. Innocenty N. Zukow (MHHOKeHmMu(

1 P. Milewski, Narzedzie przysztosci. Miejsce LARP-6w w edukacji XXI wieku, ,,Konferencja Larpowa” 2015, nr 4, s. 68.
2 U. Hertmman, Neurodidaktik — neue Wege des Lehrens Und Lernens, Verlag C.H. Beck, Weinheim 2009, s. 13.

3 M. Zylinska, Neurodydaktyka — nauczanie i uczenie sie przyjazne mézgowi, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Miko-
taja Kopernika, Torun 2013, s. 119.
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Hukonaesuy }Kykoe) juz na poczatki XX w. zauwazyt, iz u dzieci w wieku przedszkolnym uwidacznia sie
umiejetnosé nauki poprzez nasladowanie w trakcie zabawy*. Aby wzbudzi¢ u dziecka wewnetrzng
motywacje do nauki, wiedza musi przybiera¢ specyficzng postac¢: musi by¢ czyms$ nowym, atrak-
cyjnym. Gry w postrzeganiu wiekszosci nauczycieli i rodzicéw byty jeszcze do niedawna traktowa-
ne jako antyteza edukacji. Jednak juz dzi$ wiadomo, ze nauka poprzez gry moze by¢ duzo bardziej
efektywna niz tradycyjne formy ksztatcenia Edukacja oparta na grze (ang. game-based learning)
ma miejsce wtedy, gdy w procesie edukacyjnym uzywa sie dowolnego rodzaju gier, ktére pasujg do
omawianych lub opracowywanych zagadnien®.

Czym jest LARP

Teatralne gry fabularne, znane szerzej jako live action role playing (LARP), to gry zespotowe, w ktérych
uczestnicy wcielajg sie w bohaterow uwiktanych w fabute zdarzen w fikcyjnym Swiecie. Gracze na ogot
podzieleni sg na rywalizujgce grupy, zas ich dziatania nastawione sg na realizacje indywidualnych badz
grupowych celéw. Cho¢ uwaza sie, iz tego typu aktywnos$¢ sytuuje sie na pograniczu gry i sztuki®, to
niniejszy artykut wskazuje na mozliwosci zastosowania LARP-6w w edukacji, a takze prezentuje réz-
norodne préby wdrazania nowych technik nauczania, zaréwno w Polsce, jak i poza granicami kraju.
Dzis wiadomo, iz teatralne gry fabularne petnig funkcje nie tylko ludyczna, ale rowniez tera-
peutyczng i edukacyjng. Cho¢ w Polsce LARP-y edukacyjne, czyli edu-larpy, sg wcigz mato znane, to za
granicg stanowig ceniong metode nauczania zaréwno na poziomie pozaformalnym, jak i formalnym’.
Szerzej o edukacyjnym wykorzystaniu tego typu gier (szczegdlnie w krajach nordyckich) pisze Michat

4 Y. Kot, Wybrane zagadnienia z historii LARP-6w na Biatorusi, ,Konferencja Larpowa” 2013, nr 2, s. 12.
> P. Milewski, op. cit., s. 72.
& Ztego typu podej$ciem spotkamy sie u tworcow strony lublarp.pl/ [dostep: 09-05-2015 r.].

7 Zob. H. Hakkarainen, J. Stenros, The Meilahti School: Thoughts on Role-Playing, [w:] As Larp Grows Up. Theory and
Methods in LARP, eds. M. Gade, L. Thorup, M. Sander, Projecktgruppen KPQ3, University of Kopenhaga, Kopenhaga 2003.
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Mochocki®. Ponadto liczne opracowania dotyczgce przekazywania wiedzy poprzez gre mozemy zna-
lez¢ w czasopi$mie ,,Homo Ludens” oraz innych tekstach Polskiego Towarzystwa Badania Gier®.

LARP-y wywodzg sie z branzy gier, ktére miaty stuzy¢ rozrywce. Korzeniami siegajg do bitew-
nych gier planszowych, ktére po raz pierwszy pojawity sie w 1973 r. w Stanach Zjednoczonych®®. Jed-
nak uwaza sie, iz teatralne gry fabularne sg bezposredniag kontynuacjg ich narracyjnego odpowiedni-
ka (ang. role playing game), gdzie ludzie za pomocga stéw inscenizujg wyobrazone doswiadczenie
w Swiecie fantasy’.

W Ameryce oraz Wielkiej Brytanii narracyjne gry fabularne nabraty masowego charakteru do-
piero w latach 80. XX w. Wiele z tych gier powstato na podstawie ksigzek z gatunku fantastyki, a nie-
ktére z nich doczekaty sie swojej wersji komputerowej oraz ewoluowaty w LARP-y. Jednakze historia
teatralnych gier fabularnych nie jest do konca znana, poniewaz wzmianki na ich temat byty rzad-
ko publikowane. Informacje przekazywano poprzez tradycje ustng, dzieki czemu w gtéwnej mierze
ksztattowaty je lokalne pomysty i wiedza®?.

LARP-y, jako dziatalno$¢ polegajgca na wcielaniu sie w role oraz wspdlne tworzenie i przezywa-
nie opowiesci, czestokro¢ porownywane sg do improwizowanej sztuki teatralnej®3, Tego typu analogie
wynikajg z faktu, iz w teatralnych grach fabularnych niezbedna jest obecnos¢ osoby bedacej jedno-
czednie rezyserem i scenarzystg. W przypadku opisywanego typu gier osoba taka zwie sie Mistrzem
Gry (ang. Game Master). Coraz powszechniejsze jest réwniez sformutowanie Larpmaster. Pozostali

& M. Mochocki, Teatralne gry fabularne (LARP-y) w nauczaniu szkolnym, ,Homo Ludens”, 2009, nr 1, s. 177-178.

° Por. Kulturotwdrcza funkcja gier. Gra jako medium teskt i rytuat, red. A. Surdyk, t. 1, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan 2007; Kulturotwdrcza funkcja gier. Gra jako medium tekst i rytuat, red. A. Surdyk, Z. Szeja, t. 2, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Poznan 2007.

10 Garry Gygax stworzyt system Dungeons & Dragons, zawierajgcy elementy fantasy; por.: Z. Szeja, Gry fabularne — nowe
zjawisko kultury wspofczesnej, Rabid, Krakéw 2004, s. 19.

P Milewski, | rzekt RPG: LARP-ie, ty niewdzieczne dziecie moje, ,Konferencja Larpowa” 2013, nr 2, s. 6.
2 |bidem.

B www.hardkon.pl/czym-sa-larpy [dostep: 09-05-2015 r.].
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uczestnicy przybierajg role aktorow, ktérych zadaniem jest odegranie przydzielonych im bohateréw
we wspolnie ksztattujgcej sie historii.

LARP-y w krajach skandynawskich

Teatralne gry fabularne w latach 90. doczekaty sie zaistnienia w dyskursie naukowym. Pierwotnie najak-
tywniejszym osrodkiem badarn LARP-owych byty kraje skandynawskie, w ktérych corocznie od 1997 r. od-
bywa sie konferencja o tytule majacym wiele wariantéw zaleznych od miejsca organizacji: Kuntepunkt
(Norwegia), Knutpunkt (Szwecja), Knudepunkt (Dania), Solmukohta (Finlandia). Wszystkie one oznaczaja
miejsce spotkania podrdznych z osobami oczekujgcymi (ang. meeting point). Te najwieksze na Swiecie
sympozja poswiecone tematyce larpowej wyrdzniajg sie miedzynarodowym charakterem?®. Uczestnikami
sg nie tylko osoby z krajow skandynawskich, ale i z USA, Niemiec, Francji, Wtoch i Ros;ji>.

Kilkudniowe spotkanie — Kuntepunkt — stato sie wazng instytucjg ustanawiajgcg tozsamosc
role-playing (odgrywanie roli) oraz tworzgcg wyjatkowg koncepcje Nordic LARP, ktéra uznaje te for-
me rozrywki za sztuke. Od 2001 r. trwatym rezultatem konferencji jest corocznie wydawana publi-
kacja w jezyku angielskim, poprzez ktérg wiedze na temat teorii LARP-owej rozpowszechniajg autorzy
z catego Swiata. Darmowy dostep do publikacji jest umozliwiony za posrednictwem internetowej
biblioteki larpbase’.

# www.larpconference.org/ [dostep: 05.06.2011 r.].
* www.wordig.com/definition/Live_action_role-playing_game [dostep: 05.06.2011 r.].
1 |arpbase.pl/?cat=205 [dostep: 09-05-2015 r.].
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LARP edukacyjny w polskim dyskursie naukowym

Rowniez w Polsce LARP-y znalazty swoje miejsce w dyskursie naukowym. Rozpatruje sie je nie tylko
w kontekscie rekreacji i rozrywki, ale réwniez odnosi sie je do innych dziedzin takich, jak: psychote-
rapia, edukacja, symulacja i artystyczna ekspresja. Pierwsze znaczace wydarzenie dotyczgce m.in.
teatralnych gier fabularnych odbyto sie w 2005 r., kiedy Polskie Towarzystwo Badania Gier zorganizo-
wafo w Poznaniu miedzynarodowg konferencje pt. , Kulturotwdrcza funkcja gier”. Wydarzenie prze-
rodzito sie w cykl i co roku przyczynia sie do popularyzowania gier edukacyjnych i poszerzania wiedzy
spotecznej w tym zakresie, takze poprzez publikowanie wygtoszonych podczas konferencji referatéw
w periodyku ,,Homo Ludens”. Do wszystkich artykutdéw mozliwy jest bezptatny dostep za posredni-
ctwem strony internetowej PTBGY.

W pdzniejszym czasie pojawito sie inne wydarzenie o charakterze naukowym, dotyczace wytgcz-
nie teatralnych gier fabularnych. Jest nim , Konferencja Larpowa KOLA”, ktdra swojg pierwszg edycje
miata w styczniu 2012 r. we Wroctawiu i od tego czasu kazdego roku odbywa sie w réznych miastach
w Polsce®. Podobnie jak w przypadku Knutepunkt, twércze efekty konferencji sg upowszechniane w
formie publikacji artykutéw udostepnianych bezptatnie na juz wspomnianym portalu larpbase.

Procz tego w dyskursie naukowym na temat LARP-6w swoj udziat majg pojedyncze wydarzenia
takie, jak: ,K6: Gry fabularne — kultura i historia”, organizowane w styczniu 2015 r. przez Stowarzy-
szenie Badaczy Popkultury i Edukacji Popkulturowej Trickster, a takze poszczegdlne referaty na takich
konferencjach, jak np. ,Swiaty Alternatywne” organizowane] przez Koto Naukowe Poréwnawczych
Studiéw Cywilizacji UJ w styczniu 2015 r. Ich rezultat w postaci monografii pokonferencyjnej wskaze
juz konkretne tresci.

Poruszajac kwestie naukowych publikacjach zwigzanych z teatralnymi grami fabularnymi, nie
mozna poming¢ trzech nazwisk, ktére najbardziej przyczynity sie do spostrzezenia edukacyjnych wa-

7 ptbg.org.pl/Homoludens/ [dostep: 09-05-2015 r.].
8 Pierwsze dwie Konferencje (2012, 2013) odbyty sie we Wroctawiu, trzecia (2014) w Gdyni, za$ czwarta (2015) w Katowicach.
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lorow gier, w tym LARP-Ow. Augustyn Surdyk pisze o wykorzystaniu gier fabularnych w dydaktyce
jezykdw obcych®. Zygmunt Szeja prezentuje aktywizujgce metody realizacji szkolnych tresci progra-
mowych jezyka polskiego w szkole sredniej** Trzecig osobg jest Michat Mochocki, bedgcy jednym
z twércow projektu DEMOkracja??.

Przedsiewziecie to jest jednym z najgtosniejszych, ktére wykorzystywato LARP w celach edu-
kacyjnych na terenie polski. Inicjatywa zostata przygotowana w 2012 r. przez Stowarzyszenie Pospo-
lite Ruszenie Szlachty Ziemi Krakowskiej. W projekcie koordynowanym przez tukasza Wrone wzieto
udziat ponad 1100 ucznidw ze szkdt gimnazjalnych. Zostaty odegrane 64 LARP-y. Za to w analogicz-
nym projekcie pt. ,Teatralne gry fabularne (LARP-y) w nauczaniu szkolnym”, prowadzonym takze
przez M. Mochockiego, odbyto sie 13 LARP-0w w szkotach ponadgimnazjalnych. Zajecia w ramach obu
wydarzen zostaty poprowadzone zgodnie ze scenariuszem autora projektu. , Fabuta spotkan skupiona
byta wokdt problemu Rokoszu Zebrzydowskiego z 1606 roku a uczestnicy wcielali sie w role rézno-
rodnie politycznie zorientowanych postéw szlacheckich”??. Celem tych warsztatow byto empiryczne
badania nad skutecznosciag metodologii teatralnych gier fabularnych w zapamietywaniu przez ucz-
niéw szkolnej wiedzy programowej poprzez zwiekszanie poziomu faktycznej partycypacji w zajeciach.

Gry staty sie zjawiskiem interdyscyplinarnym i nabierajg coraz wiekszego znaczenia w Srodowi-
sku naukowym. Szczegdlnym zainteresowaniem LARP-y cieszg sie ze strony badaczy gier, socjologdw,
psychologdw oraz teatrologdw. Wyrazem tej tendencji jest uruchomienie w 2013 r. na Uniwersytecie
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy nowego kierunku studiow o nazwie Humanistyka 2.0, w ktorego
ramach funkcjonuje specjalizacja ,Badanie i Projektowanie Gier (Gamedec)”?3. Studenci tego kierun-
ku poznajg teorie LARP-owg, a takze ksztatcg sie m.in. w ich projektowaniu. By¢ moze przyszli absol-

A, Surdyk (red.), Edukacyjna funkcja gier w dobie »cywilizacji zabawy«, ,Homo Cummunicativus”, 2005, nr 3, s. 27-46.
20 7.Szeja, Teatralne i narracyjne gry fabularne jako aktywizujgce metody nauczania, ,Homo Ludens” 2011, nr 1, s. 215-325.
2 www.projektdemokracja.pl [dostep: 09-05-2015 r.].

22 encyklopedia.naukowy.pl/Teren%C3%B3wka_(gry_fabularne),vstrona_3 [dostep: 09-05-2015 r.].

% humanistyka2.pl/index.php/specjalnosci/gry [dostep: 09-05-2015 r.].
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wenci tego kierunku bedg tworzy¢ scenariusze teatralnych gier fabularnych, ktérych wysoki potencjat
edukacyjny sprawi, iz zaczng by¢ one wykorzystywane w szkotach. Autorka tekstu apeluje o nawia-
zanie wzajemnej wspotpracy miedzy nauczycielami a studentami Gamedec, ktérej rezultatem bytoby
stworzenie bazy scenariuszy pod katem konkretnego materiatu, wchodzgcego w zakres programu
nauczania na réznych poziomach edukaciji.

Dramy w edukacji

W polskiej literaturze mozemy znalez¢ wiele publikacji, ktére dotyczg dramy szkolnej. Ich wyniki wyka-
zUjg na przydatnosc tej formy na wszystkich poziomach ksztatcenia. Wptywajg zwtaszcza na kreatyw-
nos¢ myslenia, rozwijajg empatie, inteligencje spoteczng i emocjonalng, oddziatywajg na umiejetnosci
rozwigzywania wczesniej postawionych problemow. Dzieje sie tak, poniewaz proces uczenia sie anga-
Zuje ucznia na ptaszczyznie fizycznej, estetycznej, emocjonalnej, kognitywnej i spotecznej®.

Anna Marko zauwaza mozliwosci zastosowania dramy na lekcjach jezyka obcego w rozwijaniu
kompetencji komunikacyjnej, a takze we wspomaganiu wiedzy o kraju i nauczanie kultury®. Za to Kry-
styna Pankowska pisze o dramie jako rozgrywaniu réznych mozliwych rdl, trudnych sytuacji w celu ich
zrozumienia i pogtebienia wiedzy?®. Ponadto Ewelina Wojtys$ prezentuje wyniki badan nad efektyw-
noscig oraz celowoscig wykorzystywania elementéw zajec teatralnych?’. Wskazuje ona na wiele cech
pozytywnych zastosowania tej metody, m.in. rozbudzenie motywacji oraz pozytywne nastawienie do
nauki jezyka obcego i skuteczne zapamietywanie wyrazéw przy wspomaganiu zabawami ruchowymi.
Réwniez wielu zagranicznych badaczy opowiada sie za wykorzystywaniem zabaw i ¢wiczen teatralnych

2 A. Marko, Drama na lekcjach jezyka obcego — o potencjale metody, ,Homo Ludens” 2014, nr 1.
% Ibidem.
%6 K. Pankowska, Pedagogika dramy. Teoria i praktyka, Zak, Warszawa 2000, s. 22.

27 E. Woijtys, Nauczanie jezyka angielskiego na poziomie podstawowym w oparciu o techniki dramy, ,Poliglota” 2006, nr 1,
s. 86-93.
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w edukacji lingwistycznej dzieci, poniewaz integrujg werbalne i niewerbalne aspekty jezyka, zapew-
niajgc tym samym réwnowage miedzy motorycznymi a intelektualnymi aspektami procesu uczenia?.

LARP vs. drama

Mochocki uwaza, iz LARP jest jedng z technik dramowych (np. drama szkolna, gra symulacyjna, im-
prowizacja). Rézni je jednak ich geneza i przeznaczenie. W rezultacie teatralne gry fabularne sg duzo
lepsze do zastosowania w szkolnej edukacji®®. Intuicje polskiego badacza potwierdza Elektra Tselikas-
-Portmann, ktéra traktuje drame wykorzystujaca srodki teatralne jako narzedzie stosowane w celach
dydaktycznych®. Zarowno w LARP-ie (wywiedzionym z branzy gier) jak i dramie (stworzonej w celu
wychowania i edukacji) akcja rozgrywa sie w umownie wykreowanej na potrzeby scenariusza prze-
strzeni, uczestnicy odgrywajg fikcyjnych bohateréw i wchodzg ze sobg w interakcje, by osiggna¢ przy-
pisane im cele. Organizatorzy gry nakreslajg sytuacje wyjsciowa, a takze informujg o genezie konfliktu
fabularnego®.

Jednak LARP wydaje sie duzo lepszym narzedziem w edukacji niz drama, ktéra wymaga wy-
jatkowego przygotowania ze strony nauczycieli, a takze trudno jest jg osadzi¢ w podstawie progra-
mowej. Mochocki pisze, ze LARP jest bardziej ekonomiczny pod wzgledem naktadu czasu pracy, pod
warunkiem ze nauczyciel ma dostep do gotowych scenariuszy. Teatralne gry fabularne sg takze duzo
bardziej pragmatyczne od dramy, poniewaz tatwiej osadzi¢ w nich szkolng wiedze, ktérej uzycie jest
konieczne do rozwigzania problemu postawionego w fabule gry*.

28 70b. A. Maley, A. Duff, Drama Techniques, Cambridge University Press, Cambridge 2005.
2 M. Mochocki, op. cit., s. 180-181.

30 E. Tselikas, Dramapddagogik im Sprachunterricht, Orell Fuessli, Zurych 1999, s. 21.

31 M. Mochocki, op. cit., s. 180.

32 |bidem, s. 182.
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LARP szkolny ma szanse sta¢ sie efektywng metodg przyswajania i utrwalania materiatu, o ile
autor gry wypetni go materiatem szkoleniowym. Konieczne jest stworzenie scenariuszy pisanych
pod katem programu nauczania danego przedmiotu. Trzeba jednak pamietac, ze do jego realizacji
sg potrzebne dwie jednostki lekcyjne i nalezy to wzig¢ pod uwage przy uktadaniu harmonogramu
zaje¢ w szkole.

Edukacyjne zastosowanie gier — przyktady szkét

Pierwsze oficjalne wzmianki o zastosowaniu metodologii LARP-0w w edukacji pojawity sie na terenie
Rosji w latach 1916—1918. Byty one zwigzane z nauczycielem Innocentym N. Zukowem (1875-1948),
ktéry wykorzystywat teatralne gry fabularne jako podwaline nowego systemu edukacyjnego na terenie
tworzacego sie Zwigzku Radzieckiego®. Zukow pisze:

S3 dwa rodzaje takich gier. Pierwszy z nich obejmuje gry oparte na nasladowaniu wspotczesnych
dorostych. [...] [Tego typu gry — C.S.] rozwijajg u mtodych ludzi poczucie odpowiedzialnosci za
innych i za sprawe, ktérej stuza, jak rowniez umiejetnos¢ przemawiania i umiejetnosci organiza-
cyjne, ktére sg niezbedne do funkcjonowania w liberalnym, demokratycznym kraju. Jak wspo-
mniano wczesniej, ten model edukacji jest oparty na nasladowaniu dorostych w ich zadaniach
spotecznych. Organizacja drugiego typu [...] jest oparta na cechach mtodej, kreatywnej duszy,
jak rowniez nasladowaniu ulubionych bohateréw z ksigzek dla mtodziezy, lub pewnego rodzaju
tych bohaterdw. [...] W tym, jak i w innych rodzajach gier edukacyjnych, samonauka i samodziel-
ne dziatanie sg podstawowymi zasadami, a zasieg gry i jej powaga sg poteznymi stymulantami
procesu uczenia sie. Podsumowujgc powtorze tylko: nudne dla ucznidw, racjonalistyczne szkoty
powinny zosta¢ przemodelowane! Samonauka i inicjatywa mtodych ludzi powinny zastgpi¢ mar-
ne wysitki racjonalnego systemu edukacji, ktore nie przynoszg rezultatéw?*.

3 Y. Kot, op. cit., s. 12.
3 Cyt. za: ibidem.
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Wspdtczesnym przyktadem wprowadzenia LARP-6w do systemu edukacji jest eksperymentalna
szkota z internatem @sterskov Efterskole, zatozona w dunskiej miejscowosci Hobro, ktéra dziata od
2009 r. Ta innowacyjna placéwka, powotana w ramach programu wolnych szkét, stosuje teatral-
ne i narracyjne gry fabularne jako gtéwne metody ksztatcenia. Uczniowie w trakcie zaje¢ projektuja
i grajg w LARP-y. W szkole nie sg prowadzone lekcje innego typu®. Warto takze wspomniec¢ o Situid,
czyli nordyckiej grupie LARP-owej, tworzacej gry fabularne na potrzeby szkolnictwa.

LARP-y w nauczaniu przedmiotéw szkolnych

Czestaw Kupisiewicz w podreczniku do nauki dydaktyki ogdlnej okresla gry jako metode nauczania,
czyli sposdb pracy nauczyciela z uczniami umozliwiajgcy osiggniecie okreslonego celu®®. Dotyczy to
zwtaszcza gier symulacyjnych i LARP-0w. W przetozeniu na szkolne warunki LARP-y skfadajg sie z czte-
rech elementdéw koniecznych: graczy (ucznidéw), mistrza gry (nauczyciela), diegezy (wydarzenie histo-
ryczne, lektura szkolna) i interakcji miedzy nimi (lekcja)®’.

Autorka tekstu nie spotkata sie w literaturze przedmiotu z ani jednym przyktadem zastosowa-
nia LARP-6w w nauczaniu przedmiotdw Scistych. Wynika to z faktu, iz tego typu gry nie nadajg sie do
wpajania twardej wiedzy. Jednak w rekach pedagogdw sg znakomitym narzedziem do przekazywania
wiedzy z dziedzin humanistycznych. Nauke w tym zakresie wspomaga wykonywanie gestéw oraz in-
nych elementéw ruchu podczas méwienia, ktore zwiekszajg poprawnosc, otwartosc i spontanicznosé
w uzyciu jezyka (w tym takze obcego)®®.

35

osterskov.dk/om-os/osterskov-in-english, [dostep: 09-05-2015 r.].
% Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogdlna, Oficyna Wydawnicza ,,Graf-Punkt”, Warszawa 2000, s. 134.

37 H. Hakkarainen, op. cit.

¥ K. Kraszewska, Zabawa w teatr. Ksztafcenie jezykowe z wykorzystaniem perspektywy neurobiologicznej i psychorucho-

wych predyspozycji uczniow, ,Homo Ludens” 2009, nr 1, s. 123-136.
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LARP-y jako symulacje systemow spoteczno-kulturowych znajdujg zastosowanie na lekcjach
wiedzy o spoteczenstwie (stawiajgc graczy w roli politykéw, wyborcéw czy uczestnikdw procesu sgdo-
wego) i jezyka polskiego (biorgc role i konflikty wprost z lektur szkolnych)3. LARP moze by¢ adaptacjg
jednak tylko tych utwordw literackich, ktorych istotng czescig jest fabuta. W przypadku poezji lirycznej
nie znajdzie on zastosowania®.

Uczniowie za pomocg swoich ciat badajg, poszukujg sieci znaczen i wiedzy. Utrwalajg poprzez
cielesne doznania wiedze zaposredniczong dzieki szkolnej lekturze. Negocjujg i przetwarzajg informa-
cje stosownie do wtasnych partykularnych celéw. Doswiadczenie takie traktowane jest jako proces
zaposredniczony, dziejgcy sie w interakcji miedzy uczniami.

Teatralne gry fabularne mogg okazac¢ sie szczegdlnie przydatne takze na lekcjach historii, kiedy
nauczyciel wraz z uczniami przenosi sie w wybrang epoke i miejsce. Tego typu zajecia nie bytyby
rekonstrukcjg historyczng z tego wzgledu, iz gracze mogliby dokonywac zmiany historii w trakcie gry.
Jednak owe zmiany nalezatoby z uczniami przedyskutowaé po grze badZ na nastepnych zajeciach.
Inspiracjg do tworzenia scenariuszy bytyby w tym przypadku podreczniki od historii i wybrane z nich
konkretne epoki, czy tez poszczegdlne wydarzenia takie, jak: bitwa Waterloo, odegranie poranka zwy-
ktego cztowieka w Sarajewie, wybuch | wojny Swiatowej.

Szanse i zagrozenia zastosowania teatralnych gier fabularnych w nauczaniu szkolnym

LARP mogtby by¢ efektywng metodg przyswajania i utrwalania materiatu szkolnego, pod warunkiem
ze nauczyciel wypetni go materiatem szkoleniowym. Cho¢ zaprojektowanie atrakcyjnego LARP-a nio-
sgcego ze sobg tresci edukacyjne jest w zasiegu mozliwosci kazdego Mistrza Gry, to trudno jednak
oczekiwac¢ od nauczycieli, ktérzy wczesniej z tego typu grami nie mieli do czynienia, aby uczynili to

3% M. Mochocki, op. cit., s. 184.
10 Ibidem, s. 185.
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samodzielnie. Pomocni w tym zakresie zapewne bedg studenci, absolwenci i wyktadowcy GAMEDEC
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Mozna rowniez skorzystac z istniejgcych juz sce-
nariuszy, ktore jednak sprawdzityby sie w szkole dopiero po odpowiednich korektach*:. Problemem
jest jednak fakt, iz LARP-y nie pasujg do wspdtczesnej edukacji, poniewaz nauczyciele majg napiety
harmonogram i muszg zrealizowac okreslone tresci programowe. Aby to zmieni¢, nalezy wprowadzi¢
nowe metody nauczania i nowe narzedzia, ktére bedg miaty za zadanie nie tyle zastgpic istniejgce, ale
je uzupetnic. Jednym z nich mogg stac sie LARP-y.

Piotr Milewski wyszczegdlnia pie¢ powoddw, dla ktérych teatralne gry fabularne sg dobrym
narzedziem edukacji:

Po pierwsze: wspotgrajg z naturalnym sposobem uczenia sie. [...] Po drugie: wspdtgrajg z natu-
ralnym sposobem zapamietywania. [...] Po trzecie: larpy sg w stanie niezwykle tatwo uruchomic
mechanizmy motywacji wewnetrznej. [...] Po czwarte: [...] To doskonata nauka i trening wtasnie
dla systemu neuronow lustrzanych. Po piate: [...] w larpa niezwykle tatwo wbudowaé zawartosc¢
edukacyjng niezaleznie od sposobu jego projektowania®.

W podobnym tonie wypowiada sie Mochocki:

[LARP — C.S.] integruje catg posiadang przez uczestnika wiedze na temat danej kultury [...];
wymusza kreatywne rozwigzywanie problemdw, wiec tez praktyczne zastosowanie wiedzy ksigz-
kowej [...]; motywuje do dziatania poprzez sprzecznosc celéw w konflikcie (rywalizacja) i zachete
ze strony sojusznikéw (kooperacja); przez ztudzenie osobistego udziatu w symulowanych zdarze-
niach (zaangazowanie emocjonalne i rozumowe) utrwala je w pamieci lepiej niz lektura, wyktad
czy inne metody podawcze®.

4P Milewski, Narzedzie przysztosci..., s. 72.
42 |bidem, s. 73.
2 Ibidem, s. 184.
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Z drugiej strony Sanne Harder wskazuje na zwigzane z LARP-em zagrozenia*. Po pierwsze,
zwraca uwage na nieche¢ nauczycielu do tego typu gier ze wzgledu na duzy poziom improwizacji, co
ogranicza kontrole pedagoga nad przebiegiem zaje¢, a takze wymaog minimalnych zdolnosci aktorsko-
-rezyserskich u nauczyciela. Jednak w przypadku LARP-6w z gotowym scenariuszem zdolnosci aktor-
skie nauczyciela nie beda potrzebne.

Ze strony uczniéw nalezy spodziewac sie trudnosci zwigzanych z odgrywaniem rél ptci prze-
ciwnej oraz postrzeganie przez starszg mtodziez tego typu edukacji za infantylng. Jesli chodzi o samg
metode, to najpowazniejszg trudnoscig jest wymaog czasowy rozgrywki, ktéra trwa co najmniej dwie
jednostki lekcyjne, przez co stwarza ktopot organizacyjny*. Wiecej szczegdtdéw na temat problemdw
organizacyjnych LARP-a w warunkach szkolnych znajduje sie w publikacji: LARPY w szkotach Poradnik
praktyczny*®.

LARP jako przejaw zwrotu performatywnego w antropologii edukacji

Na koniec warto zwrdéci¢ uwage, iz wykorzystanie teatralnych gier fabularnych w szkolnictwie ko-
responduje ze zwrotem performatywnym w antropologii edukacji, ktora jest zwigzana na gruncie
amerykanskim z takimi postaciami, jak: George i Louise Spindlerowie czy Dell Hymes. Antropologia
edukacji stuzy m.in. ,krytycznej refleksji na temat tego, jakie sposoby dziatania i myslenia chcemy
za pomocg tych instytucji ksztattowaé”#’. Tendencje wykorzystywania nowych form parateatralnych
wpisujg sie w orientacje metodologiczng zwrotu performatywnego, ktora ,,najogdlniej rzecz ujmujac,

4 S, Harder, Confessions of a schoolteacher: experiences with roleplaying in education, [w:] Lifelike, eds. J. Donnis, M. Gade,
L. Thorup, Projektgruppen KPO7, University of Copenhagen, Copenhagen 2007, s. 234.

4 M. Mochocki, op. cit., s. 183-184.
% K. Chmielewski, M. Mochocki, t. Wrona, LARPY w szkotach, ,,Konferencja Larpowa” 2014, nr 3, s. 78-82.
47 M. Rakoczy, Szkota, pismo, praktyka w swietle zwrotu performatywnego, ,Tematy z Szewskiej” 2014, nr 2(12), s. 8.
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polega na zerwaniu z tekstualistyczno-semiotycznym nachyleniem [...]. Metafora kultury jako tekstu
ustepuje tu metaforze kultury jako performansu”é.

Celem zwrotu performatywnego w edukacji szkolnej jest przywrécenie sprawczosci uczniom
— uczestnikom kultury ujmowanym dotychczas jako podmioty pozostajgce we wtadzy tekstu. Celem
wykorzystania fabularnych gier teatralnych jest nadanie sprawczego charakteru samej dziatalnosci
edukacji, postrzeganej odtad przez ucznidw nie jako bierne przyswajanie wiedzy, lecz aktywna, da-
z3ca do zmiany rzeczywistosci kulturowej interwencja. Zwrot performatywny oznacza wyjscie poza
tradycyjne dychotomie separujgce teorie i praktyke.

Celina Strzelecka
Possibilities of using theatrical role-playing games in non-formal education
Abstract

The author shows opportunities of using live action role-playing game (LARP) in education process. Departing
from the achievements of neurology, she claims the usage of some elements of this kind of games in schools
might not only enhance remembering various items of information but the real engagement of pupils in topics
proposed too. For the purpose of education, some new special LARPs (the so-called edu-larps) have been crea-
ted, which, albeit relatively poorly known in Poland, are gaining more and more acceptance amongst teachers
and those engaged in the informal education. The author presents examples of using role-playing games in
education both in Poland and abroad, and compares LARPs with drama successfully used in education too.
Eventually, the author considers the value of role-playing games in Polish schools.

Keywords: live action role-playing games (LARP), school education, the informal education.

% Ibidem, s. 7.
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Fotografia jako narzedzie dydaktyczne — analiza moizli-
wosci jakie daje fotografia oraz przyktad zajec z jej wyko-
rzystaniem

Wprowadzenie

Fotografia jest jednym z najszerzej i najczesciej wykorzystywanych mediéw we wspodtczesnym swie-
cie. Wszechobecnos$¢ obrazu fotograficznego sprawia, ze staje sie on istotng czescig naszego zycia
spotecznego. Dochodzi do tego, ze przestajemy uswiadamiac sobie jego wptyw na nas, a stad juz krok
do swoistego braku wrazliwosci na wszelkie materiaty o wizualnym charakterze. Warto jednak nie
zapomina¢ o mnogosci funkcji i cech, ktore ma fotografia, czynigce jg niesamowitym narzedziem
dydaktycznym, ktérego efekt moze by¢ oszatamiajgcy, pomimo nattoku obrazéw w otaczajgcym
nas Swiecie. Przy odrobinie kreatywnosci moze okazac sie, ze zaproponowanie mtodym ludziom za-
je¢, podczas ktdérych inaczej potraktuja tak dobrze znang sobie dziedzine sztuki, jaka jest fotografia,
przyniesie ciekawe i odkrywcze rezultaty.

Przede wszystkim warto uswiadomi¢ sobie site obrazu. Fotografia jest stosunkowo mtodym
wynalazkiem, powstatym niecate 200 lat temu. Mimo tak mtodego wieku, obecne wykorzystanie fo-
tografii w zyciu codziennym nie ma konca. Szeroko pojeta reklama, dokumenty, oktadki ksigzek
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i gazet, pocztowki, moda, opakowania produktow, katalogi, podreczniki, puzzle, mapy i przewodniki,
reportaze, turystyka, badania naukowe, media spotecznosci we — to tylko kilka wymienionych dzie-
dzin czy aktywnosci ludzkich, w ktérych fotografia odgrywa znaczacy, a czesto nawet pierwszorzedng
role. Czasami nawet ciezko wyobrazi¢ sobie dany aspekt zycia, jak np. reklame czy mode, bez istnienia
fotografii, co $wiadczy tylko o jej gtebokim zakorzenieniu w kulturze.

O tym, jak istotne miejsce zajmujg zdjecia w poznawaniu otaczajgcej rzeczywistosci, Swiad-
czg coraz czestsze inicjatywy gromadzenia obrazéw w pokaznych archiwach. Dobrym przyktadem
moze by¢ Fototeka Instytutu Historii Sztuki?, ktdrej poczatki dziatalnosci siegajg juz korica XIX w. Od
1882 r., w ktérym to powstata katedra Historii Sztuki na Uniwersytecie Jagiellonskim, z inicjatywy
jej tworcy, prof. Mariana Sokotowskiego, rozpoczeto gromadzenie réznego rodzaju reprodukcji dziet
sztuki, w tym réwniez reprodukcji fotomechanicznych i fotografii. Istotny jest fakt, ze wszystkie te
obrazy miaty stuzy¢ przede wszystkim jako pomoc w prowadzeniu zaje¢ dydaktycznych, ale takze jako
niezbedne narzedzia badawcze. Powotany specjalnie w tym celu w 1884 r. Gabinet Historii Sztuki byt
najstarszg tego typu instytucjg na ziemiach polskich i jedng ze starszych w Europie. Funkcjonujaca do
dzi$ instytucja, pod nazwg Fototeki Instytutu Historii Sztuki, posiada zbiory liczgce obecnie ok. 63 tys.
fotografii: odbitek réznego formatu, diapozytywdw, negatywow, drukowanych reprodukcji, alboumow
i rysunkow.

Innym przyktadem archiwum, ktére udowadnia potrzebe katalogowania obrazéw jako gtéwne-
go narzedzia poznawczego i badawczego, jest The New York Public Library? — nowojorska biblioteka
obrazéw powstata w 1895 r. NYPL stanowi najwiekszy publiczny system biblioteczny, zorganizowany
przy wspotpracy 88 sasiedzkich instytucji i 4 szkolnych centréw badan, ktére — dziatajgc wspdlnie
uzbieraty juz ponad 51 min obiektéw. Biblioteka jest otwarta dla wszystkich, choc jej gtéwnym celem
jest dostarczanie materiatéw wizualnych dla tych, ktérzy nie majg dostepu ani do zywych ksigzek, ani
do ich wersji digitalnych. Dodatkowo biblioteka prowadzi — dla chetnych réznych grup wiekowych

1 Por. http://www.ihs.uj.edu.pl/fototeka [dostep: 3.05.2015 r.].
2 Por. http://digitalcollections.nypl.org [dostep: 3.05.2015 r.].
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— ponad 67 tys. programéw edukacyjnych rocznie, podczas ktérych z powodzeniem wykorzystuje
zebrane przez siebie materiaty.

Fototeka Instytutu Historii Sztuki w Krakowie oraz The New York Public Library stanowig przy-
ktady zinstytucjonalizowanego gromadzenia obrazow, swiadczgcego o gtebokim zrozumieniu ich roli
w tworzeniu wspdtczesnego Swiata, a nastepnie w jego zrozumieniu i badaniu. Sg to tez instytucje
o dtugiej i bogatej historii. Warto jednak zaznaczy¢, ze sami czesto tworzymy takie wizualne biblioteki,
czego przyktadem mogg by¢ albumy z fotografiami rodzinnymi badz, bardziej wspdtczesnie, zbiory
zdjet, ktére wrzucamy do Internetu, na przerdzne portale spotecznosciowe. Internet staje sie teraz
bazg naszych materiatdow wizualnych, ktére chcemy przechowac dla pamieci swojej i dalszych poko-
len, odbierajgc w ten sposéb te samg funkcje namacalnym albumom fotograficznym. Czy materialny,
czy zdigitalizowany — obraz dalej jednak jest waznym elementem w zyciu kazdej spotecznosci, stad
potrzeba jego gromadzenia i przechowania.

Czesto nie uswiadamiamy sobie nawet, w jakich ilosciach wrzucamy obrazy do sieci i co sie z nimi
potem dzieje. Nad tym zagadnieniem pracowat znany dunski grafik, wydawca i dyrektor artystyczny
firmy KesselsKramer — Erik Kessels. W 2012 r. postanowit sprawdzic, ile dziennie obrazow zostaje za-
tadowanych do znanego medium spotecznosciowego Flickr. Okazato sie, ze liczba ta siegneta 350 tys.
zdje¢ o przeréznym charakterze, nierzadko za$ bardzo intymnym i prywatnym. Erik Kessels postanowit
wydrukowac catg te pokazng liczbe. Ogrom fotografii, po ktdorych widzowie zmuszeni byli chodzi¢,
umieszczony zostat najpierw w galerii w Holandii, a potem kolejno w Niemczech, Kanadzie, Francji,
Stanach Zjednoczonych, Hiszpanii, Finlandii i Szwajcarii, tworzac wystawe pt. ,25 HRS IN PHOTOS”.
W jakimkolwiek miejscu byta ona prezentowana, zaskakiwata liczbg zdje¢ wrzucanych do Internetu
jedynie w ciggu jednego dnia. Z jednej strony projekt Kesselsa Swiadczy o przywigzaniu do obrazu,
ktére tkwi w kazdym z nas, a z drugiej — porusza temat prywatnosci w sieci i checi upubliczniania
naszego zycia bez swiadomosci do kogo ono trafia.

Wystawa Erika Kesselsa pokazuje tez inne aspekty fotografii, ktére z duzym powodzeniem
mogtyby by¢ wykorzystane w zajeciach z mtodziezg. Jest to przede wszystkim jej ogdlnodostep-
nos¢ i wszechstronnos¢ uzycia. Jak juz byto podkreslono, zdjecia otaczajg nas z kazdej strony i co
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jest ciekawe majg bardzo réznoraki charakter. Dodatkowo dokumentacyjny charakter zdje¢, czyli fakt,
iz fotografia najczesciej odzwierciedla rzeczywistos$é, wptywa na jej utatwiony przekaz, a, co za tym
idzie, lepszy odbidr. Co wiecej, w obecnych czasach nie wymaga ona ani specjalnego przygotowania
edukacyjnego, ani profesjonalnego sprzetu technicznego, gdyz zazwyczaj kazda mtoda osoba ma
aparat w swoim telefonie. Jego funkcje sg na tyle uproszczone, ze nie sprawia problemdw korzy-
stanie z takiego sprzetu.

S3 to cechy czesto zarzucane fotografii jako te, ktére niszczg jej artystyczny charakter, i czynig
j3 bardziej narzedziem masowym. Rzeczywiscie mozna przychyli¢ sie do zdania, ze nie kazdy, kto
robi zdjecia, jest znawcg historii fotografii czy nawet jej zasad technicznych (co jest choéby wyni-
kiem uproszczonych sprzetéw). Jestem jednak zdania, ze przy odrobinie kreatywnosci komentowane
cechy mogg z fatwoscig stanowic zalety fotografii, przektadajgce sie z kolei na zadania edukacyjne.
Fotografia stanowi bowiem przede wszystkim nosnik komunikatu wizualnego, co stanowi jej funkcje
uzytkowg. Dopiero potem dochodzimy do funkcji ideowej zdje¢, ktdra wynika z jej szerokiego zastoso-
wania, o ktérych wspominalisSmy wczesniej i pofgczeniu z funkcja dydaktyczng, naukowa, spoteczng,
wychowawczg czy, jesli jest taka wola, estetyczng. Warto wiec nie pietnowac tej dziedziny sztuki za
jej szerokie rozpowszechnienie i fatwos¢ przekazu, a raczej nalezy umiec wykorzystac jej cechy w dobrych
celach.

Jesli chodzi o zajecia z mtodziezg przy wykorzystaniu tego narzedzia fotograficznego, warto
obrac sobie gtéwng idee, ktéra ma przyswiecaé catemu matemu projektowi. Oznacza to, ze jeden
temat zajeé, ktéremu zdjecia postuzg za swoistg wizualizacje, pozwoli na spdjnosé catego zadania.
Proponuje tutaj skupi¢ sie na wielokulturowosci Wroctawia. Taki nadrzedny temat z jednej strony
wytyczy $ciezki lekcji, a z drugiej — nie pozwoli zgubic sie w ogromie wizji, nurtéw i pogladdw. Zapre-
zentowany zostanie pomyst na cykl szesciu zaje¢ z wykorzystaniem nowoczesnych mediow, ktérymi
postugiwanie sie wraz z mtodymi ludzmi tgczy w sobie zabawe i nauke, a dodatkowo pokaze, jak wie-
lopoziomowo nalezy traktowad wspdtczesne technologie.

Ponizej znajduje sie propozycja na 1,5-miesieczny projekt rozpisany na 45-minutowe zajecia
tygodniowo, ktérego roboczym hastem moze by¢ ,Wielokulturowy Wroctaw w obiektywie mtodych



Fotografia jako narzedzie dydaktyczne — analiza mozliwosci jakie daje fotografia... 107

ludzi”. Zaktada on zapoznanie ucznidw z pojeciem wielokulturowosci, nastepnie zajecia plenerowe,
podczas ktorych uczestnicy robig zdjecia jako odpowiedzi na to pojecie. Nastepnym punktem jest
stworzenie prostego bloga z pracami ucznidw, a takze wystawy w szkole. Mozna wybrac¢ sobie tylko
jedne zajecia i nie przechodzi¢ do bardziej rozbudowanych propozycji lekcji. Mozna tez skrécic¢ catosé
proponowanego przeze mnie modelu. Ktorgkolwiek wersje wybierzemy, mam nadzieje, ze bedzie ona
w stanie przekonac do tego, ze fotografia jest nie tylko ciekawym narzedziem dydaktycznym, ale tez
intrygujgcym sposobem na poznanie wyobrazni i otwartosci umystéw ucznidw.

Zajecia nr 1 — Teoria dotyczaca wielokulturowosci

Pierwsze zajecia projektu pod hastem ,Wielokulturowy Wroctaw w obiektywie mtodych ludzi” powinny

wprowadzi¢ uczniéw w Swiat wielokulturowosci. Warto wiec najpierw wyttumaczy¢ samo to pojecie,

potem poszukaé wspdlnie przyktadow wielokulturowosci w ogdle, a nastepnie w samym Wroctawiu.

Powinny to by¢ zajecia interaktywne, w ktorych uczestnicy sami dochodzg do zrozumienia pojecia wie-

lokulturowosci, a nauczyciel odgrywa i raczej naprowadza, a nie podsuwa gotowe rozwigzania.
POTRZEBNE MATERIALY: szary papier, flamastry

1. Zapoznanie z catym projektem — 5 minut

2. WIELOKULTUROWOSC — zapoznanie z tym pojeciem. Propozycja: indywidualna odpo-
wiedz na hasto ,Wielokulturowos¢ to..” na kartkach papieru, ktére potem czyta pro-
wadzacy. Inna opcja: przygotowanie kartki szarego papieru i flamastréw, na ktorych
uczniowie dopisujg swoje luzne skojarzenia ze stowem ‘wielokulturowo$¢” — 10 minut.

3. Analiza odpowiedzi uczniéw i wspdlne wybranie najlepszej definicji — 5 minut.

4. Przyktady wielokulturowosci. Maty wyktad prowadzacego. Propozycje: imigracja
0sob, kultur, jedzenia, ubioru; mieszanka architektoniczna; ewolucja jezyka; wiekszy
liberalizm wielokulturowych narodéw — 10 minut.

5. Przyktady wielokulturowosci Wroctawia. Dyskusja z uczniami i wspolne znajdowanie
przyktadow mieszanki kultur w miescie — 10 minut.
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6. Zapowied? kolejnej lekcji, w ktérej przyjdzie czas na obrazowanie na zdjeciach wielokul-
turowego Wroctawia. Nalezy podkresli¢ obowigzek posiadania aparatu fotograficznego
(petna dowolnos¢ czy ktos woli osobny aparat, czy moze ten w telefonie) — 5 minut.

Zajecia nr 2 — Plener fotograficzny pod hastem ,wielokulturowos¢”

Drugie zajecia powinny wciela¢ w zycie teorie poznane z zaje¢ wprowadzajgcych do pojecia wielokul-
turowosci w ogdle i tej widocznej we Wroctawiu. Proponuje, aby uczniowie poszli na 20-minutowy
plener w najblizszej sobie okolicy, podczas ktdrego beda robic zdjecia jako odpowiedzi na zadany te-
mat. Praktycznie kazda cze$¢ Wroctawia daje Swiadectwo réznorodnosci kultur, ktére sie w nim znaj-
duja, stad nie trzeba skupiac sie na konkretnym miejscu. Przy niemoznosci wyjscia uczniéw samych
ze szkoty nauczyciel powinien prowadzi¢ plener z uwagg, aby praca uczniow byta raczej samodzielna
niz uzalezniona od wiekszej grupy.
POTRZEBNE MATERIAtY: aparaty fotograficzne, komputer szkolny do zgrania wszystkich zdje¢,
rzutnik.
1. Przedstawienie zadania fotograficznego. Kazdy uczen powinien wykonac co najmniej
5 zdje¢ w odpowiedzi na hasto ,wielokulturowos$¢” — 5 minut.
2. Plener fotograficzny — 20 minut.
Powrdt do szkoty, zgranie zdje¢ do komputera szkolnego — 10 minut.
4. Wspodlne ogladanie zdjec¢ na rzutniku i ich analiza — 10 minut.

w

Zajecia nr 3 — Plener fotograficzny pod hastem ,wolnos¢ i tolerancja”

Trzecie zajecia rowniez warto poswieci¢ na robienie zdje¢, tym razem pod hastem: wolnos¢ i tolerancja.
Kolejne zadanie fotograficzne jest o tyle cenne, gdyz uczestnicy projektu sg juz bardziej oswojeni
z pracg z aparatem oraz z wykorzystaniem fotografii jako narzedzia do opowiadania danych zagadnien
za pomocg obrazéw. Dodatkowo nowe hasto jest tez bardziej abstrakcyjne, co moze wyzwoli¢ wiekszg
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wyobraZnie w uczniach i da¢ im wieksze pole do popisu. Z tego samego powodu warto tez pojsc czy
pojechac z uczniami w nowe miejsce.
POTRZEBNE MATERIALY: aparaty uczniow, komputer szkolny do zgrania wszystkich zdje¢, rzutnik.

1.

w

Przedstawienie zadania fotograficznego. Kazdy uczen powinien wykonac co najmniej
5 zdje¢ w odpowiedzi na hasto ,wielokulturowos$¢” — 5 minut.

Plener fotograficzny — 20 minut.

Powrdt do szkoty, zgranie zdje¢ do komputera szkolnego — 10 minut.

Wspdlne ogladanie zdje¢ na rzutniku i ich analiza — 10 minut.

Zajecia nr 4 — Tworzenie bloga

Jedng z propozycji na wykorzystanie prac ucznidw jest stworzenie bloga, na ktérym umieszczone zo-

stang wszystkie zdjecia z projektu. Nie jest konieczne posiadanie wiecej niz jednego komputera, choc

na pewno utatwitoby to prace przy wgrywaniu zdjec. Sg to zajecia, ktorych trwanie uzaleznione jest

dos¢ mocno od liczby ucznidw i samych zdjeé, dlatego przy mniejszej grupie wystarczy jedna 45-mi-

nutowa lekcja, jednak przy wiekszej przyda sie powtdrzenie takich zajeé. Strone internetowg z goto-

wym blogiem warto rozpropagowac w szerszym gronie dzieki szkolnym zrédtom promocyjnym.
POTRZEBNE MATERIALY: komputer szkolny ze zgranymi zdjeciami, materiaty biurowe.

1.

4,

Stworzenie bloga na publicznej domenie. Osobiscie proponuje strone www.tumblr.
com, ktdra jest prostym i popularnym narzedziem internetowym, stuzgcym do kreo-
wania wizualnych blogéow — 5 minut.

Wymyslanie podpisow fotografii. Kazda osoba wymysla 2-zdaniowy opis do swojego
zdjecia (na komputerach badz na kartkach) — 10 minut.

Wegrywanie zdje¢ na bloga. Z komputera szkolnego, na ktérym zgrane zostaty wszyst-
kie wczesniej wykonane zdjecia, kazda osoba dodaje swoje fotografie wraz z wymy-
Slonym opisem — 25 minut.

Sprawdzenie dziatania bloga — 5 minut.
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Zajecia nr 5 — Tworzenie wystawy zdjeé

Wystawa zdjec w szkole to druga propozycja wykorzystania prac fotograficznych uczniéw. Pozwoli ona
nie tylko na indywidualng prace uczestnikéw nad wtasnymi zdjeciami, ale i na oglad efektow projektu
catej grupy na terenie szkoty. Jest to tez swietna okazja do publicznego zabrania gtosu i otwarcia
w szerszym gronie problematyki wielokulturowosci i jej przejawéw we Wroctawiu.

POTRZEBNE MATERIALY: wydruki wykonanych przez uczestnikdow zdje¢ na papierze fotograficz-
nym badZ na zwyktym papierze z drukarki, kartonowe podktadki do naklejania zdje¢, materiaty
biurowe (markery, dtugopisy, klej, nozyczki).

1. Przedstawienie uczniom planu prac nad wystawg — 5 minut.

2. Rozdanie wydrukowanych zdje¢ odpowiednim uczniom, rozdysponowanie materia-
téw papierniczych — 5 minut.

3. Rozpoczecie prac nad wystawg. Kazda osoba przygotowuje wtasng plansze ze swoimi
zdjeciami i podpisami — 30 minut.

4. Zebranie plansziich krétka prezentacja — 5 minut.

Zajecia nr 6 — Wystawa fotograficzna, pokaz bloga i podsumowanie projektu

Te zajecia sg niezwykle istotne dla catego projektu. Dajg bowiem szanse do zaprezentowania efektow
prac ucznidow catej szkole, opowiedzenia o projekcie, ale i do jego podsumowania. Warto bowiem
zwrdéci¢ uwage na odmienne wizje ucznidw co do haset: wielokulturowosc”, ,wolnos¢”, ,tolerancja”,
na narzedzia, ktérym sie postugiwano podczas projektu (nowe media — aparaty fotograficzne, kom-
putery, Internet) oraz na sam cel projektu, czyli na zrozumienie aspektu wielokulturowosci we Wroctawiu,
przyswojenie tematu i niejako zaszczepienie tolerancji i zrozumienia wobec odmiennych zwyczajow,
kultur i tradycji.
POTRZEBNE MATERIALY: miejsce do ustawienia plansz (stelaze, stojaki, tawki, krzesetka).
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1. Przygotowanie do wystawy na korytarzu szkolnym czy w klasie (ustawienie plansz ze
zdjeciami, zgromadzenie widzéw) — 10 minut.

2. Prezentacja projektu przez nauczyciela — 10 minut.

Prezentacja kolejnych plansz przez ich tworcow — 20 minut.

4. Podsumowanie projektu — 5 minut.

w

Proponowany przeze mnie cykl szesciu zaje¢ dotyczy tematu wielokulturowosci, choé oczywiscie tutaj
pole tematyczne jest catkowicie otwarte. Do prowadzgcego nalezy wybdr, czy uczniowie sg gotowi
do podjecia takiego tematu, czy moze warto zaproponowac im co$ prostszego, a moze blizszego ich
zainteresowaniom. To moze by¢ temat dotykajgcy czasu wolnego, architektury, sportu czy edukacji.

To co jest z kolei istotne, to wykorzystanie fotografii jako narzedzia, ktére pozwala nam wizuali-
zowac pewne wypowiedziane wczesniej teorie i mysli. Okazuje sie bowiem, ze ten moment praktycz-
nego spojrzenia na zadany temat rodzi najwiecej wizji. Zaprezentowane przez ucznidow zdjecia moga
zaskoczy¢ mnogoscig odpowiedzi na zadany wszystkim taki sam temat. Ten proces pracy projekto-
wej pozwala tez inaczej spojrze¢ na otaczajgcy nas swiat. Nagle uczniowie zacheceni sg do bardziej
analitycznego i uwaznego obserwowania swojego srodowiska, ktéremu na co dzien sie uwaznie nie
przygladajg. Dodatkowo uczestnicy mogg przekonac sie, ze i samo podejscie do medium fotografii
moze sie zmieniac¢. Zazwyczaj fotografia stuzy nam bowiem do uwieczniania prostych momentow
z zycia rodzinnego czy przyjacielskiego, tu zas wchodzi w powazniejsze kregi dokumentacji procesow
spotecznych i zmian kulturowych.

Proponowany przeze mnie projekt miat zacheci¢ do wykorzystania nowych medidéw, a wiec
komputerdw, Internetu, a przede wszystkim — fotografii do pracy z mtodziezg. Te narzedzia sg ich
codziennymi metodami komunikacji czy wyrazania siebie. Warto wiec wyjs¢ naprzeciw nowinom
technologicznym i nadac¢ im dydaktyczny charakter. Okaze sie to wartosciows i intrygujaca lekcjg nie
tylko dla samych ucznidw, ale i dla prowadzgcych zajecia, gdyz ich podstawa jest kreatywne myslenie
i otwartos¢ na nowe wyzwania. Jestem przekonana, ze nawet zmierzenie sie z tak trudnym tematem
jak wielokulturowos¢, moze okazac sie utatwione wtasnie dzieki fotografii, ktorej uniwersalny jezyk
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utatwia komunikacje. Zachecam wiec do skorzystania z mojej propozycji projektu ztozonego z szesciu zajec
z uczniami, do modyfikowania powyzszej wizji, a przede wszystkim — do wnoszenia w edukacje odmien-
nych, bardziej nowoczesnych metod, ktére stanowig najlepszg zachete dla mtodych ludzi do nauki.
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Paulina Anna Galanciak

Photography as a teaching tool — analysis of the possibilities which photography offers and an example
of activities using it

Abstract

The author shows some opportunities of using photography in education. The omnipresence of images
occasions our being unable to realize its role (being, at the same time, overflowed with it), its suggestiveness
and its potential for various initiatives, the educational too. In the paper, the history of photography has been
presented and some artistic and social initiatives of using this medium to show its being essential for the
contemporary visual communication. Subsequently, the author proposes a series of educational meetings
focusing on Wroctaw’s multiculturalism along with opportunities offered by photography. The series consists
of six classes to be accomplished in school’s scheme or to be used as an inspiration for teachers and educators
who would like to match the acquisition of knowledge with practical skills and modern technologies (it is
suggested, e.g., that a blog be created).

Keywords: photography, school education, visual communication.
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Mapa jako istotny srodek w ksztattowaniu umiejetnosci
przestrzennych

Wprowadzenie

W dydaktyce ilustracje traktuje sie zwykle jako elementy pomocnicze, obrazujgce pewne tresci. Na-
tomiast podstawowym i — wydawac by sie mogto — niezastgpionym Srodkiem dydaktycznym w dal-
szym ciggu pozostaje tekst, powodujgcy wytworzenie u czytelnika obrazu czy tez zarysu pewnego
problemu, co ma stuzy¢ dalszej analizie wybranego zjawiska. Nalezy mie¢ na uwadze, ze rozwdj tech-
nologii niejako wymusza od twdrcow uproszczenia przektadu, coraz bardziej niechetnie uczniowie
analizujg dtugie teksty, postugujac sie w tym zakresie réznymi technikami wyszukiwania okreslonego
fragmentu'. Nowe metody zwigzane z wizualizacjg pewnych zagadnien sg w stanie duzo fatwiej prze-
kaza¢ pewna tresc, jak rowniez rozwijajg umiejetnosci analityczne ucznidw.

Oczywiscie nie jest niczym dziwnym, ze to witasnie gtownie w geografii mapy stanowig jeden
z najwazniejszych srodkéw dydaktycznych, bez ktérego poznawanie przestrzeni, oraz analizowanie
pewnych zjawisk wydawatoby sie niemozliwe. Niemniej jak juz wskazano, analiza zjawisk przestrzen-
nych wydaje sie tatwiejsza i jednoczesnie skuteczniejsza w nauczaniu anizeli tylko i wytgczenie zrodta
tekstowe. Umiejetnosci rozwijane podczas takich ¢wiczen sg niezwykle cenne i przydatne nie tylko

1 W. Osinska, G. Osinski, Wizualizacja informacji w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych, ,Biuletyn Polskiego Stowarzy-

szenia Nauczycieli Przedmiotow Przyrodniczych”, 2014, nr 4, s. 1-2.
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w dalszym toku ksztatcenia, ale rowniez w zyciu codziennym. Poruszanie sie w przestrzeni, a co z tym
zwigzane — postugiwanie sie mapg jest umiejetnoscig powszechng, niespecjalistyczng i przydatna
w réznych aktywnosciach zyciowych. Mapy sg wykorzystywane w turystyce, w mediach, gospodarce,
polityce czy w zwyktym poruszaniu sie po wiekszym miescie. Dlatego tak wazne jest przyswojenie
sobie umiejetnosci postugiwania sie mapg w mozliwie szerokim zakresie, co pozwala to na rozwijanie
umiejetnosci przestrzennych.

Rys historyczny kartografii polskiej

Mapy jako srodek dydaktyczny wykorzystywane byty zasadniczo od XIX w., co zapoczgtkowat Wactaw
Natkowski, a w duzym stopniu rozwinat E. Romer, wydajgc w 1908 r. podrecznik szkolny z atlasem
geograficznym pt. Geografia dla klasy pierwszej szkot srednich. Jego zdaniem tekst w pewien sposdb
uzupetniat atlas, obejmujgc stowny opis tego, czego mapa nie jest w stanie pokazaé?. Warto zwrocic¢
uwage jednak na to w jaki sposdb ksztattowato sie wykorzystanie map bedgcych swoistym obrazem
Swiata na przestrzeni wiekéw. Mapy, szczegdlnie te dawne, stanowig zwykle wspaniatg ozdobe bi-
bliotek, a kiedy$ zamoznych domdw. Powstawanie takich map Sciennych, globuséw czy tez atlaséw
zwigzane byto sciéle z rozwojem grafiki, ale grafiki rozumianej jako sztuka oraz technika powielania,
co pochodzito z antycznej gliptyki, oraz technika drukowania na tkaninach czy tez dekorowania skor.
Dziatania te znane byty juz w starozytnym Egipcie®. Naukowe podstawy kartografii zostaty uksztatto-
wane jednak w czasach starozytnej Grecji. To wéwczas starano sie w sposdb wierny opisac ksztatt
Ziemi, podac jej wymiary, a takze wykonac¢ najbardziej doktadne, o ile to mozliwe, mapy Swiata®.

2 A. Stefaniak, Wykorzystywanie i rola map na lekcjach geografii w opiniach nauczycieli, ,Przeglad Geograficzny”, 2013, nr
81,s.103.

3 K. Kozica, Historia kartografii: obraz Swiata na przestrzeni wiekéw [http://www.bu.kul.pl/art_10678.html, dostep
31.05.015].

4 T. Borawska, Zarys kartografii do XVI w. [http://copernicus.torun.pl/nauka/kartografia/1/, dostep 20.05.2015].
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Na starym kontynencie rozwdj tej sztuki nastgpit gwattownie i zaczat sie od XV w. w momencie,
kiedy swoje powszechne zastosowanie znalazt papier oraz druk. Do najstarszych znanych ludziom
technik nalezat drzeworyt, ktérego stosowanie mozna datowac na XIV w., i dalsze, w tym miedzioryt,
ktérego rozwdj nastgpit od XV w. Zarowno drzeworyt, jak i miedzioryt stosowane byty do wykonywa-
nia ilustracji w drukowanych juz ksiegach z XVI i XVII w. W $redniowieczu mozna mowi¢ natomiast
o portolanach, czyli mapach morskich wykorzystywanych gtéwnie przez zeglarzy, zwtaszcza w czasie
wielkich odkry¢ geograficznych. Wykonanie tych map nie nalezato do najtatwiejszych, bowiem byty to
mapy malowane recznie na pergaminie. Dzi$ te obrazy Ziemi stanowig bardzo rzadkie eksponaty mu-
zealne czy tez kolekcjonerskie. Czas powstawania map zeglarskich wpisuje sie w okres rozwoju nowo-
zytnej kartografii®. W dziele Geographike Hyphegesis to uczony Klaudiusz Ptolemeusz (90-168r. n.e.)
dokonat pierwszej proby stworzenia kartograficznej prezentacji $wiata. Zostaty tam zaprezentowane
matematyczne podstawy tworzenia map oraz spisy znanych zjawisk, éwczesnie znanych rzek, ludéw
oraz osad wraz z podaniem ich potozenia geograficznego w postaci wspétrzednych. Dzieto zawierato
tacznie 26 map w postaci numerowanych tablic. Do XV w. prace Ptolemeusza nie doczekaty sie konty-
nuacji®. Najstarszy z zachowanych manuskryptéw, pochodzacy z Xl lub XIIl w., zostat przywieziony do
Wrtoch, a takze przettumaczony w poczatku XV w. na facine przez Jacobusa Angelusa z Scarperii. Byto
to wazne wydarzenie, postuzyto bowiem nastepnie jako podstawa dla pierwszych drukowanych wersji
dzieta Ptolemeusza, co nadato bieg rozwojowi i odrodzeniu nowozytnej geografii oraz kartografii’.

Polska kartografia swdj poczatek miata w epoce Odrodzenia. Pierwsze znane mapy polskie znaj-
duja sie obecnie w Bibliotece Czartoryskich w Krakowie, a nalezg do nich: mata rekopismienna mapka,
ktéra przedstawiona zostata w 1421 r. przez poselstwo w Rzymie, co miato na celu potwierdzenie pol-
skich praw do ziem, o ktore toczyt sie spor z zakonem krzyzackim, a takze dwie mapki szkicowe, bedace

° K. Kozica, op. cit. [dostep: 31.05.2015].

® B. Wapowski, W. Grodecki, Poczqtki kartografii polskiej [http://mapy.muzeum-polskie.org/o-kolekcji/pocztki-kartografii-
-polskiej.html, dostep 25.05.2015].

7 K. Kozica, op. cit. [dostep 31.05.015].
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czescig kodeksu Sedziwoja z Czechta®. Na mapkach przestawione zostaty ziemie zakonu krzyzackiego
oraz Pomorze Gdanskie. Mapa Europy wykonana przez kardynata Mikotaja z Kuzy w XV w. stanowita
pierwsze i jednocze$nie bardzo wazne dla rozwoju kartografii dzieto. Stanowita ona wzér dla Marcusa
Beneventanusa do stworzenia wtasnej mapy, bedace zatgcznikiem do rzymskiego wydania Geografii
ptolemeuszowskiej pochodzacej z 1507 r. Nalezy tu zwrdcié uwage na to, ze mapa przedstawiata
wprawdzie catg Europe Srodkowa, ale — co istotne dla historii kartografii ziem polskich — mapa ta
zawierata nazwe Polonia i Lithuania, a takze Russia w swoim tytule. Ponadto nalezy zwrdci¢ uwage na
tworcéw mapy. Jest to pierwsza mapa powstata we wspdtpracy z polskim kartografem - Bernardem
Wapowskim®. W tym miejscu warto wspomniec kilka stow o wielkim polskim kartografie, ktéry stu-
diowat na Akademii Krakowskiej od 1493 r., a 7 lat pdzniej wyjechat do Woch, aby kontynuowac swoje
studia na Uniwersytecie w Bolonii. Tam tez zyskat tytut doktora nauk prawnych. W dalszej podrdzy
udat sie do Rzymu, gdzie spotkat wspomnianego juz Marcusa Beneventanusa, ktéremu dat pewne in-
formacje dotyczgce geografii Polski, uwaza sie réwniez, ze przekazat on rekopismienng mape rodzin-
nego kraju, ktdra miata znalez¢ sie w nowym wydaniu Geografii Ptolemeusza. Po swoim powrocie do
Polski w 1515 r. ten wielki kartograf XVI w. wykonat jeszcze trzy rézne mapy, do ktorych nalezy Mapa
Polski wraz z Mazowszem oraz obszarami sgsiednimi, Mapa Sarmacji Pétnocnej oraz Mapa Sarmacji
Potudniowej. Warto wspomnie¢, ze jego mapy miaty istotny wptyw na obraz tej czesci Europy. Wiek
XVI to okres dominacji kartografii wtoskiej. To wtasnie Wtochy staty sie wéwczas centrum produkcji
map. Waznym miejscem dla dwczesnej kartografii byty takze Niderlandy, w ktérych w 1570 r. Abra-
ham Ortelius wydat pierwszy atlas Swiata — Theatrum Orbis Terrarum. Mapy zostaty ujednolicone
wzgledem wymiardow oraz stylu ich wykonania. Byty w wiekszosci przerdbkami innych map druko-
wanych czy tez rekopismiennych bedgcych wzorcowymi. Jak juz wspomniano, atlas drukiem uka-
zat sie w 1570r.,, a do 1612 r. zostato wydanych 45 wersji, w kilku jezykach. Ponadto stale powiekszata

8 Profesor Akademii Krakowskiej, zmart w 1476 .

° 0O jego udziale Swiadczy takze umieszczenie na mapie dwdch miejscowosci, jednej zwigzanej z pochodzeniem jego
rodziny — Wapowce, oraz drugiej — miejsca jego urodzenia — Radochonce.
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sie liczba map wraz z ich aktualizacjg badZ po prostu zastgpieniem nowymi miedziorytami, co zwigza-
ne byto z odkryciem nowych zrédet. Innym wielkim kartografem konkurentem Orteliusa, byt Gerard
de Jode, ktéry od 1550 r. dziatat w Antwerpii i réwniez wydat atlas Speculum Orbis Terrarum. Jednakze
ten atlas zyskat mniejszg popularnosé¢, ukazujgc sie jedynie w dwdch egzemplarzach — autorskim oraz
po $mierci autora, w wydaniu jego syna. Trzeci z kartograféw, o ktérym nalezy wspomnieé, jest Gerard
Mercator. Byt on twdrcg nie tylko globuséw, ale takze wielkich map $ciennych, a takze atlasu $wiata,
ktéry zostat wydany po jego smierci w 1595 r. Byt takze wielokrotnie wznawiany przez jego spadko-
biercéw po 1602 r. Co charakterystyczne dla tego atlasu, na jego oktadce zostat umieszczona postac
greckiego boga trzymajgcego kule ziemska — Atlasa, stgd pdzniejsza nazwa tego rodzaju opracowan.
Tytut to Atlas Sive Cosmographicae Meditationes de Fabrica Mundi et Fabricati Figura. Kartograf
stworzyt tez nowy rodzaj odwzorowania kartograficznego, nazywanego obecnie siatkg Mercatora.

Za ztoty wiek kartografii, a zwtaszcza kartografii niderlandzkiej, uwaza sie XVII stulecie. To wte-
dy osrodkiem rozkwitu dziatalnosci kartograficznej stat sie Amsterdam. Do gtéwnych osiggniec tego
czasu nalezy zaliczy¢: Atlas Maior, sktadajgce sie z 9-12 tomdw dzieto Joana Blaeua, uznany zresztg
za ,najwieksze i najpiekniejsze dzieto kartograficzne wszechczasow”, a takze jedng z najbardziej do-
ktadnych i strojnych map ziem Rzeczypospolitej, mape z 1697 r. autorstwa Carela Allarda oraz mapy
przedstawiajgce ziemie centralnej i wschodniej Europy. Gtéwng technikg wykonania tych map byta
technika miedziorytu, a jej odbitki byty recznie kolorowane i zdobione.

Do dziet kartograficznych w XVIII w., o ktérych nalezy pamietaé, mozna zaliczy¢ z catg pewnos-
cig 24-arkuszowa mape Polski z 1772 r. autorstwa Giovanniego Antonia Rizzi- Zannoniego. W tym cza-
sie mapy odbijano takze na jedwabiu, jednak niewiele z nich sie zachowato, dlatego stanowig rzadkie
i cenne obiekty kolekcjonerskie. Do takowych nalezy mapa Polski wykonana rytem przez Barttomieja
Folina, a wydana w dalszej kolejnosci w 1770 r. w Warszawie. Odbita na jedwabiu specjalnie dla kréla
Augusta Poniatowskiego, dzisiaj przechowywana jest w Zaktadzie Zbioréw Kartograficznych Biblioteki
Narodowej w Warszawie.

Szybki rozwdj nauki oraz techniki, takze w zakresie druku w XIX w. spowodowat wprowadze-
nie nowych technik, takich, jak: staloryt, litografia oraz drzeworyt sztorcowy — bardzo wytrzymaty.
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Mapy kolorowe wykonywane technikg czterokolorowego druku offsetowego to mapy wykonywane
masowo, co sprawito, ze przestaty by¢ rzadkoscig. W koricu XX w., a takze w XXI w. méwi¢ mozna
juz o kartografii komputerowej, co zakonczyto zmudne i pracochtonne tworzenie map. Ponadto no-
woczesne technologie umozliwiajg dzis wykonywanie wtasnych map oraz wieloaspektowe analizy
geograficzne®.

Mapa — pojecie oraz budowa

Nie ma watpliwosci co do tego, ze mapa jest jednym z przedmiotow, ktérego uzywa sie powszech-
nie. Wykorzystywana jest w wielu dziedzinach, nie tylko na lekcjach geografii w postaci map wie-
loSciennych czy atlaséw geograficznych, ale takze w urzedach, niekoniecznie stanowigc element
dekoracyjny. Przy planowaniu wyjazdow czy tez zwiedzajgc miasta oczekujemy uzyskania okreslonych
informacji zawartych w mapie. Nie ulega tez watpliwosci, ze mapa jest podstawowym dokumentem
do planowania przestrzennego. Umiejetnos¢ postugiwania sie mapg daje wiele innych umiejetnosci.
Definicja mapy pochodzi juz ze Sredniowiecza, mappa w tamtym rozumieniu oznaczata kawatek ptot-
na lub po prostu serwetke. Stad tez Sredniowieczne obrazy $wiata, ktére przedstawiaty stan poznania
ziemi, okreslano jako mappae mundi. Wspotczesnie mapa okreslana jest jako obraz przestrzeni, ktory
odzwierciedla przestrzen geograficzng w sposéb pomniejszony i zgeneralizowany!!. Poprzez szerszg
definicje mozna przedstawi¢ mape jako pewien model rzeczywistosci, bedgcy dwuwymiarowym ry-
sunkiem, ktéry w sposdb zmniejszony i zgeneralizowany przedstawia obraz Ziemi. Wykonywana jest
wedftug okreslonych zasad, a zjawiska przedstawione sg za pomocg umownych znakéw graficznych.
Mapa zawiera elementy matematyczne, do ktérych nalezy zaliczy¢ skale, siatke, podziatke, ramke
z podziatem stopniowym, elementy geograficzne — znaki topograficzne oraz legende. Co istotne,

10 K. Kozica, op. cit. [dostep 31.05.015].
1 Wprowadzenie do kartografii, red. ). Pastawski, Nowa Era, Wroctaw 2010, s. 12-13.
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obraz ten charakteryzuje kartometrycznos¢, a zatem mozliwos¢ wykonywania pomiarow odlegtosci
czy powierzchni (www.gisplay.pl).

Do cech mapy mozna zaliczy¢ to, ze:

mapa odzwierciedla rozmieszczenie obiektéw oraz zjawisk, stanowi zatem obraz
przestrzeni;
zgodnie z definicjg stanowi zbidr znakdw;
zawiera informacje, poniewaz jej funkcjg jest przekazywanie informacji;
stanowi uogdlnione odzwierciedlenie wybranego fragmentu rzeczywistosci stad tez
moze by¢ traktowana jako model;

moze stanowi¢ zrodto danych??,

Mapa jako uproszczony obraz powierzchni Ziemi zawiera pewne okreslone elementy. Do nich
nalezy zaliczy¢: obraz kartograficzny (obejmuje tres¢ mapy, stanowi jednoczes$nie gtéwng czes¢ mapy),
elementy matematyczne (obejmuje skale, siatke, podziatke, ramke z podziatem stopniowym) oraz le-
gende. Skala nalezy do podstawowych cech mapy. Powoduje to zmniejszenie obrazu w poréwnaniu
z rzeczywistym, okreslajgc stosunek dtugosci na mapie do dtugosci w terenie. Przedstawiana moze
by¢ w sposdb liczbowy (np. 1:100 000) lub za pomocg podziatki liniowej. Jest to graficzna metoda
przedstawiania skali: na linii prostej odmierzone sg odcinki, ktére odpowiadajg okreslonym odle-
gtosciom rzeczywistym. Znaki topograficzne w sposéb umowny, graficzny przedstawiajg obraz ziemi,
moga to by¢ znaki: punktowe, liniowe, konturowe, powierzchniowe czy tez umowne objasniajgce’®.

Jak juz wspomniano, mapa stanowi zrédto informacji. W zaleznosci jednak od ich przezna-
czenia zawiera¢ mogg roznorodne informacje, mozna zatem wyréznic¢ rézne rodzaje i typy map, co
zostanie rozwiniete pdzniej. Mapa, przedstawiajgc fragment przestrzeni geograficznej, wskazuje na
jej okreslone witasciwosci, uzywajac do tego umownych znakdéw. Petni zatem funkcje przekazu infor-

macji. Dzieki swoim wtasciwosciom jest to takze pewien model metryczny, opracowany w okreslo-

2 |bidem, s. 12.
B Por. np.: gisplay.pl
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nym odwzorowaniu, co pozwala na wykonywanie pomiarow. Sprawia to, ze jest to wspaniaty srodek
dydaktyczny, jak i naukowy. Ta cecha pozwala bowiem na uzytkowanie mapy majgce na celu takze
okreslanie pewnych prawidtowosci wystepowania oraz korelacji okreslonych zjawisk. Bedgc zrédtem
informacji, stanowi okreslong baze danych, ktéra dzieki rozwojowi dwczesnych technologii pozwala
na prowadzenie skomplikowanych analiz'.

Ze wzgledu na rézne cechy, takie, jak: tres¢, skala, obszar geograficzny, forma prezentacji oraz
sposdb wykorzystania mapy mozna klasyfikowac w réozny sposdb. Najczesciej mapy rozréznia sie na
podstawie kryterium tresci oraz skali. Ze wzgledu zatem na tre$¢ mozna wyrézni¢ mapy ogdlnogeo-
graficzne oraz tematyczne. Mapy ogdlnogeograficzne stanowig mapy zawierajgce ogdlng geograficz-
ng charakterystyke danego obszaru, w zwigzku z tym prezentujg najwazniejsze z tego punktu widze-
nia elementy, do ktoérych naleza: uksztattowanie terenu, waod, pokrycia terenu, osiedli czy tez linii
komunikacyjnych. Z kolei mapy tematyczne obejmujg te, ktore zawierajg informacje zwigzane z okre-
Slonymi zagadnieniami o tematyce przyrodniczej i spoteczno-gospodarczej. Przedstawia¢ bedg one
zatem okreslone, wybrane zjawiska przyrodnicze, spoteczne lub tez ekonomiczne. Natomiast podktad
map tematycznych stanowig tresci ogdlnogeograficzne. Réwniez te mapy mozna podzieli¢ jeszcze
bardziej szczegdtowo ze wzgledu na tresci jakie przedstawiajg.

Biorgc pod uwage skale, mozna wyrdzni¢ mapy wielkoskalowe (skale wieksze od 1: 200 000),
mapy Srednioskalowe (skale 1:200 000- 1:1000 000) oraz mapy matoskalowe (skale mniejsze od 1:1
000 000).

Mapa jako srodek dydaktyczny

Mapa stanowi bardzo wazny Srodek dydaktyczny zwtaszcza w nauczaniu geografii, a takze innych
nauk wykorzystujgcych zwigzki i zaleznosci przestrzenne (np. historia). Z jednej strony stosowanie

 Ibidem, s. 13-16.
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map ma na celu pewne wzgledy praktyczne w postaci ksztattowania umiejetnosci przydatnych na co
dzien, a takze wzgledy formalne w wymiarze podstawy programowej. Przygladajac sie wymaganiom
formalnym odnoszgcym sie do stosowania map w szkotach, nalezy zwréci¢ uwage na podstawe pro-
gramowa, ktéra zawiera umiejetnosci jakie uczen powinien posiadaé, a ktére mozna uksztattowac
wytgcznie przy wykorzystaniu map?®.

Tab. 1. Wybrane tresci nauczania geografii na Ill i IV etapie edukacyjnym wymagajgcych korzystania z mapy.

TRESCI NAUCZANIA — WYMAGANIA SZCZEGOtOWE

[l ETAP EDUKACYJNY

1. MAPA — UMIEJETNOéCI CZYTANIA, INTERPRETACII | POStUGIWANIA SIE MAPA. UCZEN:

1)

wykazuje znaczenie skali mapy w przedstawianiu réznych informacji geograficznych na mapie;
postuguje sie skalg mapy do obliczenia odlegtosci w terenie;

odczytuje z map informacje przedstawione za pomoca réznych metod kartograficznych;
postuguje sie w terenie planem, mapg topograficzng, turystyczng, samochodowg (m.in. orientuje
mape oraz identyfikuje obiekty geograficzne na mapie i w terenie);

identyfikuje potozenie i charakteryzuje odpowiadajgce sobie obiekty geograficzne na fotogra-
fiach, zdjeciach lotniczych i satelitarnych oraz mapach topograficznych;

dobiera odpowiednig mape w celu uzyskania okreslonych informacji geograficznych;

okresla potozenie geograficzne oraz matematyczno-geograficzne punktow i obszaréw na mapie;
lokalizuje na mapach (rowniez konturowych) kontynenty oraz najwazniejsze obiekty geograficzne
na swiecie i w Polsce (niziny, wyzyny, gory, rzeki, jeziora, wyspy, morza, panstwa itp.);

analizuje i interpretuje tresci map ogdlnogeograficznych, tematycznych, turystycznych;
projektuje i opisuje trasy podrdzy na podstawie map turystycznych, topograficznych i samocho-
dowych.

5 A, Swietek, R. Pacyna, Interaktywny atlas geograficzny, ,Annales Universitatis Pedagogicae Cracoviensis Studia
Geographica” 2014, nr VI, s. 90-91.
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2. KSZTALT, RUCHY ZIEMI | ICH NASTEPSTWA. UCZEN:
2) [...] postuguje sie mapg stref czasowych do okreslania réznicy czasu strefowego i stonecznego na Ziemi;
3. WYBRANE ZAGADNIENIA GEOGRAFII FIZYCZNEJ. UCZEN:

3) wykazuje zréznicowanie klimatyczne Ziemi na podstawie analizy map temperatury powietrza i opa-
dow atmosferycznych oraz map stref klimatycznych na Ziemi;

4) podaje na podstawie map tematycznych zaleznosci miedzy strefami oswietlenia Ziemi a strefami
klimatycznymi oraz wykazuje wptyw klimatu na zréznicowanie roslinnosci i gleb na Ziemi;

4. POLOZENIE | SRODOWISKO PRZYRODNICZE POLSKI. UCZEN:

1) charakteryzuje, na podstawie map roznej tresci, potozenie wtasnego regionu w Polsce oraz poto-
zenie Polski na $wiecie i w Europie; opisuje podziat administracyjny Polski; podaje nazwy i wska-
zuje na mapie wojewddztwa oraz ich stolice;

5) wymienia gtéwne rodzaje zasobdw naturalnych Polski i wtasnego regionu: laséw, wod, gleb, su-
rowcow mineralnych; korzystajgc z mapy, opisuje ich rozmieszczenie i okresla znaczenie gospo-
darcze.

5. LUDNOSC POLSKI. UCZEN:

3) charakteryzuje, na podstawie map gestosci zaludnienia, zréznicowanie rozmieszczenia ludnosci
w Polsce i zamieszkiwanym regionie oraz wyjasnia te roznice czynnikami przyrodniczymi, histo-
rycznymi, ekonomicznymi;

6. WYBRANE ZAGADNIENIA GEOGRAFII GOSPODARCZEJ POLSKI. UCZEN:

1) wyrdznia gtéwne cechy struktury uzytkowania ziemi, wielkosci i wtasnosci gospodarstw rolnych,

zasiewow i hodowli w Polsce na podstawie analizy map, wykresow, danych liczbowych;
7. REGIONY GEOGRAFICZNE POLSKI. UCZEN:

1) wskazuje na mapie gtdwne regiony geograficzne Polski;

2) charakteryzuje, na podstawie map tematycznych, Srodowisko przyrodnicze gtownych regionéw
geograficznych Polski, ze szczegdlnym uwzglednieniem wtasnego regionu (réowniez na podstawie
obserwacji terenowych);

3) opisuje, na podstawie map tematycznych, najwazniejsze cechy gospodarki regiondw geograficz-
nych Polski oraz ich zwigzek z warunkami przyrodniczymi;

5) projektuje i opisuje, na podstawie map turystycznych, tematycznych, ogdlnogeograficznych i wtas-
nych obserwacji terenowych, podréz wzdtuz wybranej trasy we wtasnym regionie, uwzgledniajgc
walory przyrodnicze i kulturowe;
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9. EUROPA. RELACIE PRZYRODA — CZtOWIEK — GOSPODARKA. UCZEN:
2) okresla potozenie Europy i gtéwne cechy Srodowiska
3) opisuje, na podstawie map tematycznych, zréznicowanie regionalne, kulturowe, narodowos-
ciowe i etniczne wspdtczesnej Europy oraz najwazniejsze przyczyny i konsekwencje tego zroz-
nicowania;
4) wykazuje, na podstawie map tematycznych, zwigzki miedzy gtéwnymi cechami srodowiska przy-
rodniczego Europy Potnocnej a gtdwnymi kierunkami rozwoju gospodarczego;
10) prezentuje opracowang na podstawie map, przewodnikow, Internetu trase wycieczki po Europie
lub jej czesci.
10.WYBRANE REGIONY SWIATA. RELACJE: CZtOWIEK — PRZYRODA — GOSPODARKA. UCZEN:
1) wykazuje, na podstawie map tematycznych, ze kontynent Azji jest obszarem wielkich geograficz-
nych kontrastéw;
2) przedstawia, na podstawie map tematycznych, warunki przyrodnicze obszardéw, na ktorych ksztat-
towaty sie najstarsze azjatyckie cywilizacje;
3) [...] wyjasnia, na podstawie map tematycznych, zréznicowanie rozmieszczenia ludnosci na obsza-
rze Chin;

[V ETAP EDUKACYJNY ZAKRES ROZSZERZONY

1. ZRODEA INFORMACII GEOGRAFICZNEJ. UCZEN:

1) klasyfikuje mapy ze wzgledu na rdzne kryteria;

2) oblicza odlegtosci w terenie oraz powierzchnie na podstawie map wykonanych w réznych ska-
lach;

3) odczytuje i opisuje cechy srodowiska przyrodniczego (np. uksztattowanie i rzezbe terenu, budo-
we geologiczng) i spoteczno-gospodarczego (np. rozmieszczenie zasobdw naturalnych, ludnosci,
szlaki transportowe) na podstawie map: topograficznej, hipsometrycznej i tematycznej;

5) formutuje zaleznosci przyczynowo-skutkowe, funkcjonalne i czasowe miedzy wybranymi elemen-
tami srodowiska przyrodniczego i spoteczno-gospodarczego oraz dokonuje ich weryfikacji, wyko-
rzystujgc mapy tematyczne;

Zrodto:  A. Swietek, R. Pacyna, Interaktywny atlas geograficzny jako nowy srodek dydaktyczny, na podstawie Rozporzadze-
nia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego
(DzU z 2009 ., nr 4, poz. 17).
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Z powyzszego zestawienia wyraznie wynika, ze twdrcy podstawy programowej postawili na
konieczno$¢ wykorzystania map zwtaszcza na lll etapie edukacyjnym, a zatem w gimnazjum jako
umiejetnosci niezwykle istotnej. Nalezy zwréci¢ uwage, ze takze na wyzszych etapach ksztatcenia
w tresciach nauczania geografii, chociaz moze nie jest to wyrazone expressis verbis, postugiwanie
sie mapami uwaza sie za nieodfgczny element nauczania, zwtaszcza geografii, mapy. Ponadto nalezy
pamietac, ze korzystanie z map rozwija wiele waznych umiejetnosci przydatnych nie tylko w edukacji
geograficznej. Nalezy tu wskaza¢ na umiejetnosci wymieniane przez A. Swietek i R. Pacyne, do kto-
rych zalicza sie przede wszystkim:

«  rozwdj intelektualny, polegajgcy na koniecznosci wykonania szeregu réznych opera-
cji myslowych, dzieki czemu mozliwe jest ksztattowanie umiejetnosci postrzegania
i dedukcji'®, w tym takze ,postrzezenie znaku kartograficznego — dekodowanie infor-
macji — wyobrazenie obiektu lub zjawiska — zapamietanie jego lokalizacji i uchwy-
cenie relacji w stosunku do obiektéw i zjawisk sgsiednich — budowanie w pamieci
informacji opisowej lub obrazowej o danym terenie — werbalizacja zapamietanej
informacji”?’;

« wyszukiwanie okreslonej wiedzy, informacji zawartych na mapie w sposdb samo-
dzielny, a w rezultacie takze analiza zdobytych danych;

« wyksztatcenie pewnych umiejetnosci zwigzanych z obliczaniem oraz mierzeniem, co
jest mozliwe do uzyskania w ramach ¢wiczert wykonywanych na mapach;

* umiejetno$¢ czytania oraz korzystania z map w praktyce, co jest umiejetnoscig nie-
zwykle cenng z uwagi na wykorzystanie jej w zyciu codziennym?,

% Ibidem.

7M. Stankiewicz, Znaczenie map topograficznych w nauczaniu geografii oraz ksztattowaniu wiedzy i swoim regionie,
,Geografia w Szkole” 2000, nr 2-3, s. 74-80.

8 A Swietek, R. Pacyna, Interaktywny atlas geograficzny, ,, Annales Universitatis Pedagogicae Cracoviensis Studia Geograp-
hica” 2014, 2014,nr 6, s. 91.
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Warto tutaj dodaé, ze brak umiejetnosci czytania map, zwtaszcza topograficznych, z ktérych ko-
rzysta sie najczesciej (np. podczas wycieczek) powoduje tzw. analfabetyzm kartograficzny, a to wpty-
wa takze na brak wyksztatcenia wymienionych waznych ,, umiejetnosci przestrzennych”*.

Praktyczne wykorzystanie map w nauczaniu

Obecnie juz nie ulega watpliwosci, ze mapy sg jednym z niezbednych srodkéw dydaktycznych w na-
uczaniu przedmiotdow ,przestrzennych”. Wszedzie tam, gdzie w jakikolwiek sposéb mozna pewne
elementy umiejscowi¢ w rzeczywistej przestrzeni, swoje zastosowanie znajduje mapa. Stanowi bo-
wiem srodek umozliwiajacy porzadkowanie nowych tresci, utrwalajacy je, utatwiajgcy przypominanie
pewnych wiadomosci, jak rowniez ich synteze. Tresci zamieszczone na mapie wskazujg na pewne
przestrzenne stosunki zachodzace w rzeczywistosci miedzy faktami i zjawiskami?°.

Wraz z rozwojem postepu technologicznego oczywiste stato sie, ze zwtaszcza mtodemu poko-
leniu blizsze stato sie srodowisko multimedialne, co nie jest przeszkoda dla ciekawego nauczania na
podstawie map cyfrowych. Pofgczenie przyjemnego z pozytecznym moze okazac sie jedng z najsku-
teczniejszych technik nauczania.

W dalszej czesci nastgpi omdwienie oprogramowania do tworzenia wiasnych map, jak rowniez
ciekawych technik zwigzanych z wizualizacjg danych kartograficznych, ktére w znaczny sposéb mogg
uatrakcyjni¢ proces nauczania nie tylko geografii.

Nalezy pamietac¢, ze mozna tworzy¢ rozne mapy - to wtasnie jest zaleta map tematycznych
— a zatem przedstawiajg roznorodne tresci. Wszedzie tam, gdzie aspekt przestrzenny bedzie od-
grywat role, mozna uzy¢ mapy jako swego rodzaju wizualizacji pewnych tresci, co w znaczny sposdb

A, Stefaniak, Wykorzystywanie i rola map na lekcjach geografii w opinii nauczycieli, ,Przeglad Geograficzny” 2013, nr
85/1, s. 103.

20 ). Bauza, Rola mapy w nauczaniu historii i innych przedmiotéw humanistycznych [www.psb.internetdsl.pl/forum/jb/rola_
map.doc, dostep 27.05.2015].
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uatrakcyjni proces dydaktyczny, a jednoczesnie spowoduje jego wiekszg skutecznos¢. Jako przyktad
nalezy podac przedmiot niegeograficzny, w ktorym mapa moze by¢ wykorzystywana jako element
analizy, prowadzacy do wykreowania wszystkich wspomnianych juz wyzej umiejetnosci. Analiza uwa-
runkowan osadnictwa pierwszych cywilizacji bedzie mozliwa dzieki analizie odpowiedniej mapy te-
matycznej, podobnie uwarunkowania zwigzane z wynikami niektérych bitew czy po prostu decyzji
dowddcdédw réwniez mogg byc rozwazane na podstawie map tematycznych, w ktérych podktad stano-
wi¢ bedg tresci zwigzane z rzezbg terenu.

Niezwykle istotnym elementem, zwtaszcza w ksztatceniu regionalnym, jest analiza najblizszego
otoczenia. Tutaj mapa, bedzie odgrywac bardzo wazng role. Oczywiscie poza znajomoscig pewnych
faktow, warto wykorzystac inne srodki, ktore pozwolg na lepsze poznanie wtasnego regionu, a jedno-
cze$nie dostarczg wielu innych, cennych informacji zwigzanych z takim, a nie innym zagospodarowa-
niem, funkcjg etc. Niekompletna mapa moze postuzy¢ jako gtowny srodek dydaktyczny majacy za-
stosowanie w tym procesie, ale préba i zachecenie ucznidow do stworzenia wtasnej mapy — miejsc
waznych dla regionu (opartej na wiedzy np. historycznej z nim zwigzanej) lub mapy miejsc waznych
dla kazdego ucznia badz kazdej innej, jest krokiem w kierunku tworzenia tozsamosci regionalne;j.
W ten sposdb uczen rozwija swojg wiedze o obszarze, w ktérym aktualnie mieszka lub mieszkat,
dostrzega pewne uwarunkowania, analizuje, poszukuje, umiejscawia — rozwija umiejetnosc¢ prze-
strzennej percepcji.

Dzisiejsza technologia znacznie utatwia tworzenie wtasnych map, a przez to takze wykorzysta-
nie map w procesie nauczania. Ponizej przedstawiono wybrane aplikacje zwigzane z tematem tego
podrozdziatu.

Do pierwszych aplikacji, ktére mogg pomdc zwtaszcza przy analizie pewnych zjawisk, nalezy
QGIS. Jest to oprogramowanie typu opensource. Projekt o nazwie QGIS nalezy do oprogramowan
geoinformacyjnych i jest czescig Fundacji Open Source Geospatial. Program umozliwia zarzadzanie
danymi geograficznymi, jak rowniez tworzenie wtasnych danych, wykonywanie analiz przestrzennych
oraz — co istotne — tworzenie map. Ponadto mozliwe jest gromadzenie, przetwarzanie, wyswietla-
nie, interpretowanie oraz udostepnianie danych przestrzennych, w tym réwniez publikowanie kom-
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pozycji mapowych w sieci (quantum-gis.pl). Program jest intuicyjny, ma interfejs polski, ponadto na
stronie internetowej dostepne sg poradniki dotyczace korzystania z aplikacji. Oczywiscie nalezy réw-
niez pamietaé, ze mimo niekoniecznie trudnej obstugi oprogramowania konieczna jest znajomos¢
pewnych podstaw z zakresu kartografii.
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Ryc. 1. Przyktadowa mapa w programie QGIS
Zrédfo: opracowanie whasne.

Mniej skomplikowang aplikacjg do tworzenia map (jednoczesnie z mniejszymi mozliwosciami)
jest google.maps. Do stworzenia wtasnej mapy wystarczy miec¢ konto na google (gmail.com) i przejs¢
do zaktadki MOJE MAPY, tam w prosty sposdb, postepujgc zgodnie ze wskazowkami, mozna stworzyé
witasny obraz z wybranymi miejscami, do ktérych — poza dodaniem znacznika — mozliwe jest takze
dodanie zdje¢ obiektow, ktore wyszukuje sie automatyczne przez wyszukiwarke google. Mape mozna
eksportowac do formatu kml, ale réwniez wydrukowac czy udostepnié.
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Ryc. 2. Moje mapy — tworzenie map w Google
Zrédto: https://www.google.pl/maps/d/

W nauczaniu z praktycznym zastosowaniem map przydatny moze okazac sie pierwszy w Polsce
multimedialny atlas geograficzny stworzony z myslg o szkotach. Jest to, jak sami autorzy piszg, ,no-
woczesne, elastyczne oraz wygodne narzedzie, ktdre w znaczacy sposdb utatwi nauczanie geografii”.
Atlas jest jednak aplikacjg odptatng, przeznaczong dla placéwek szkolnych, jednakze uczen szkoty,
ktéra ma oprogramowanie, po zalogowaniu moze korzystac¢ z aplikacji rowniez u siebie w domu. Do
najwazniejszych funkcji nalezy zaliczy¢ przede wszystkim mozliwos$é samodzielnego kreowania mapy
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Ryc. 3. Tworzenie map w Google — przyktadowa mapa
Zrédto: oprac. wiasne za pomocg www.google.pl/maps

przez wybor wyswietlanych elementéw. Kazda z map ma odrebny zestaw dostepnych warstw, ktory
zalezny jest od rodzaju, tematu oraz stopnia uogdlnienia, mozliwe jest réwniez tworzenie wtasnych
notatek, ktére przypisywane sg do okreslonej mapy. W przypadku warstw interaktywnych dostepny
jest materiat ilustracyjny, animacje, definicje pojec¢ oraz ciekawostki, co znacznie wzbogaca nauke

(http://www.meridian.com.pl).
Na uwage zastuguje takze portal internetowy pod nazwg www.wizualizacjainformacji.pl, ktorego
zasadniczym celem jest popularyzacja metod wizualizacyjnych. Na portalu mozna znalez¢ informacje
dotyczgce mozliwosci zastosowania metod wizualizacji w réznych dziedzinach wiedzy — sami tworcy
reprezentujg szerokie ich spektrum. W poszczegdlnych dziatach opisane zostaty aspekty edukacyjne,
a takze przyktadowe narzedzia stuzgce do tworzenia wtasnych wizualizacji. Co istotne, znajduja sie tam
réwniez odnosniki do zasobow sieciowych, publikacji przydatnych do nauki wizualizacji etc.
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Ryc. 4. Interfejs Multimedialnego Geograficznego Atlasu Swiata — przyktad
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Multimedialnego Geograficznego Atlasu Swiata.

Podsumowanie

Nie ulega watpliwosci, ze mapy wykorzystywane sg powszechnie. Nie ma znaczenia, czy w szkole
czy zyciu codziennym. Co wiecej, umiejetnos¢ czytania map jest dos¢ istotna z punktu widzenia
kompetencji czy po prostu umiejetnosci wykorzystywanych pdzniej. Mapa stanowi przydatny sro-
dek dydaktyczny w doskonaleniu umiejetnosci logicznego i analitycznego myslenia, pozwalajgcego
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Ryc. 5. Strona startowa portalu wizualizacjainformacji.pl

na syntezowanie wielu réznych informacji i wycigganie wnioskéw. Dlatego umiejetnos$¢ jej czytania
jest niezwykle cenna. Nowe technologie, stuzgce wizualizacji danych, pozwalajg na duzo lepsze i sku-
teczniejsze wykorzystanie w procesie nauczania. Oczywiscie sporym mankamentem jest odptatnosc
duzej czesci oprogramowania. Jednak mozna znalez¢ wiele aplikacji dziatajgcych na zasadzie open
source, co warto wykorzysta¢ w ramach uatrakcyjnienia procesu nauczania. Istnieje wiele portali in-
ternetowych i przewodnikdw dostepnych on-line, ktére w znaczny sposdb utatwiajg przyswojenie
okreslonych metod.
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Warto takze pamietac, ze mapy mogg by¢ wykorzystywane nie tylko — jak to juz stereotypowo
sie postrzega — w nauczaniu geografii, ale stanowig tez wspaniaty srodek dydaktyczny w procesie
budowania tozsamosci regionalnej, na co sktada sie znajomos¢ nie tylko historii czy faktografii, ale
réwniez przestrzeni obszaru. Dobrym pomystem, zwtaszcza pod wzgledem uatrakcyjnienia procesu
nauczania, jest praktyczne tworzenie map, czy to sposob cyfrowy, czy w formie zaje¢ terenowych.
Kartowanie najblizszej okolicy pozwala na wyksztatcenie percepcji przestrzeni, umiejetnosc jej uogél-
niania, a nastepnie analizy w réznym zakresie.

Agnieszka Lisowska
A map as an important means in building spatial skills
Abstract

The paper shows some opportunities offered by using maps in school education. After beginning with the
history of cartography, the author describes the structure of maps, its characteristic elements and features.
Their use in geography or history classes is common as well as in every subject where it is essential to show
spatial relations. The ability to use various kinds of maps is enshrined in e.g., geography schemes according to
respective stages of education in Polish schools. Subsequently, the article shows examples of using modern
technologies during lessons on map-using. The author shows opportunities given by computer programs such
as: QGIS, Multimedia Geographic World Atlas as well as the portal: wizualizacjainformacji.pl, and creating one’s
own maps using the Web Page Google Maps.

Keywords: maps, school education, modern technologies.
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Nowe technologie w projektach edukacyjnych na przy-
ktadzie technologii rozszerzonej rzeczywistosci

Augmented reality has strong potential to provide

both powerful contextual, in situ

learning experiences and serendipitous exploration
and discovery of the

connected nature of information in the real world.

Simply Augmented Reality

Wprowadzenie

W niniejszym artykule przedstawie kilka mozliwosci wykorzystania aplikacji opartych na rozszerzonej
rzeczywistosci w projektach edukacyjnych. W pierwszej czesci artykutu przyblize pojecie rozszerzonej
rzeczywistosci — jego definicje, przyktadowe wykorzystanie, oraz pokrétce pojecie cyfrowego tu-
bylca i cyfrowego imigranta, istotne z punktu widzenia wspodtczesnej edukacji i potencjatu zmian
w niej zachodzacych. Przedstawie przestrzenie dla wykorzystania tej technologii w edukacji i projek-
tach edukacyjnych na podstawie trzech projektdw: polskiego, amerykanskiego i francuskiego, ktére
w rézny sposéb wykorzystujg rozszerzong rzeczywistosc¢ dla edukacji. Nastepnie podam przyktad aplikacji,
za pomocg ktorych, w rdzny sposdb, mozna kreowaé rozszerzong rzeczywistos¢ samodzielnie, badz
przy niewielkiej pomocy ze strony programistow. Efektem projektu ,Wroctawskie Sciezki tolerancji”
ma by¢ m.in. stworzenie map, na podstawie ktérych uczestnicy zorganizujg tematyczne wycieczki po
Wroctawiu. Dlatego na koniec artykutu zaproponuje hipotetyczng realizacje tego zadania z wykorzy-
staniem technologii rozszerzonej rzeczywistosci.
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,Rzeczywistosc rozszerzona (ang. augmented reality) [dalej: AR] [...] oznacza potgczenie w cza-
sie rzeczywistym prawdziwego Swiata, najczesciej w formie obrazu rejestrowanego przez obiektyw
aparatu, z generowanym cyfrowo obrazem”?. Do eksplorowania swiata AR uzytkownik potrzebuje
tabletu lub smartfonu ze stosunkowo dobrg rozdzielczoscig ekranu, dostepem do Internetu oraz cze-
sto (np. w przypadku przewodnikdw wykorzystujgcych AR) umozliwiajgcego okreslenie lokalizacji za
pomocg systemu GPS. Narzedziem stworzonym bezposrednio w celu korzystania z mozliwosci AR sg
tez Google Glass, jednak nie sg one jeszcze dostepne w bezposredniej sprzedazy.

Jak wynika z nazwy, AR nie tworzy nowej rzeczywistosci, ale uzupetnia, poszerza swiat realny
o wirtualne informacje. Mogg to by¢ obrazy, warstwa tekstowa czy dzwieki. Najtatwiej wyttumaczy¢
jej dziatanie, omijajgc terminologie stricte informatyczng, na przyktadzie konkretnej aplikacji. Niech
jako przyktad postuzy mobilny przewodnik po Lublinie, wykreowany przez lubelski osrodek Brama
Grodzka Teatr NN. Jako uzytkownicy przewodnika mamy do wyboru jedng z czternastu tras tematycz-
nych. Za pomoca aplikacji Layar (opisanej ponizej) uruchamiamy jedng lub kilka tras na swoim urza-
dzeniu mobilnym; trasy sg opracowane na mapach Google, dzieki czemu tatwo jest trafi¢ w miejsca
opracowane w przewodniku. Po odnalezieniu miejsca, ktére chcemy zwiedzi¢, nakierowujemy na nie
kamere w urzadzeniu. Na ekranie wyswietlajg sie informacje o miejscu, graficzne odwzorowania tych
miejsc z dawnych czaséw (np. nieistniejgce juz budynki lub elementy architektoniczne, ktére ulegty
zniszczeniu), archiwalne zdjecia lub pliki dZzwiekowe (np. wiersz o tym miejscu czytany przez lektora
czy odgtosy, ktére mogty dawniej tworzy¢ tto dZzwiekowe danego miejsca, np. nawotywania kupcéw,
odgtosy zwierzat itp.)2.

Naktadanie warstw AR moze by¢ wykorzystywane we wszystkich dziedzinach, jak podaje Joan-
na Zetar w opracowaniu dotyczgcym lubelskiego przewodnika:

1 P. Grabiec, Rzeczywistos¢ rozszerzona — z czym to sie je? [http://www.spidersweb.pl/2013/10/rzeczywistosc-rozszerzo-
na-qualcomm.html, dostep 4.05.2015].

2 Prezentacje przewodnika mozna obejrze¢ pod adresem: https://www.youtube.com/watch?v=fqV-GkeipTw&feature=youtu.be
lub poprzez portal YouTube pod hastem ,przewodnik na smartfon i tablet po Lublinie”.
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Poszerzona rzeczywisto$¢ jest stosowana w medycynie (w obrazowaniu medycznym, dzieki
czemu lekarze majg dostep do danych na temat struktury i czynnosSci narzgddéw wewnetrznych
pacjenta), w marketingu (markery AR stosowane sg podczas kampanii marketingowych), w pla-
nowaniu przestrzennym (wizualizacja architektury czyli wirtualna rekonstrukcja zniszczonych
obiektow, symulacja projektéw planowanych). Inne znane zastosowania AR to m.in.: urzgdze-
nia nawigacyjne, obstuga wojska i stuzb bezpieczenstwa, poszukiwania w hydrologii i geologii.
Coraz czesciej poszerzona rzeczywistosc jest stosowana w edukacji, m.in. podczas warsztatow
edukacyjnych dzieki mozliwosci potgczenia istotnych informacji z obiektami i miejscami a nawet
integracji z grami edukacyjnymi®.

Wykorzystanie nowych technologii, m.in. technologii rozszerzonej rzeczywistosci, jest coraz
czesciej tematem debat wsrdod pedagogdw i edukatordw. Zaczeto bowiem zauwazad, ze wspotczesni
uczniowie to cyfrowi tubylcy, czyli osoby urodzone w erze cyfrowej, dla ktérych nowe zjawiska tech-
nologiczne sg naturalng czescig Srodowiska, ksztattujg ich jezyk, sposéb uczenia sie, utrzymywania
wiezi spotecznych i wiele innych aspektow. Przy czym, jak zauwaza prof. M. Systo, cyfrowi tubylcy
zazwyczaj nie wykorzystujg technologii w edukacji zas ,szkoty nie sg przygotowane do stosowania
technologii, ktérg uczniowie majg przy sobie”*. Takie zdanie na temat wspodtczesnej edukacji ma takze
tworca teorii cyfrowych tubylcow i imigrantdw (ang. digital natives and imigrants), ktory mowi:

... itis amazing to me how in all the hoopla and debate these days about the decline of education
in the US we ignore the most fundamental of its causes. Our students have changed radically.
Today’s students are no longer the people our educational system was designed to teach®.

3 . Zetar, Przewodniki. Lublin 2.0” — Przewodniki po Lublinie z wykorzystaniem Poszerzonej rzeczywistosci. Studium przy-
padku, s. 4, http://www.biblioteka.teatrnn.pl/dlibra/dlibra/doccontent?id=43592&dirids=1 [dostep 12.05.2015].

4 M. Systo, Wizja dla technologii wspierajqcej edukacje. Technologia na ustugach personalizacji [http://www.fundacja-eszko-
la.pl/att/1.-Edukacja-wspierana-technologia-na-ziemi-i-w-chmurze-prof-Maciej-M.-Syslo-UWr-.pdf, dostep 14.05.2015].

5 M. Prinsky, Digital natives, digital imigrants [https://edorigami.wikispaces.com/file/view/PRENSKY+-+DIGITAL+NATIVES
+AND+IMMIGRANTS+1.PDF, dostep 14.05.2015]. ,,[...] to dla mnie niesamowite, jak w czasach wielkich debat ostatnich
czasow nad upadkiem edukacji w USA ignorujemy jego fundamentalng przyczyne. Nasi studenci zmienili sie radykal-
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Nauczycielami cyfrowych tubylcéw s3 cyfrowi imigranci, czyli

[...] nauczyciele, rodzice, dziadkowie, edukatorzy, ktdrzy czesto nie dorastali w cyfrowym otocze-
niu. Nowe technologie sukcesywnie pojawiaty sie w ich zyciu, ale nie staty sie srodowiskiem na-
turalnym. Nie staty sie rowniez ich jezykiem, dlatego nie potrafig biegle komunikowac sie z tymi,
dla ktérych nowe technologie to jezyk ojczysty — z dzieémi i mtodziezg®.

W przestrzeni spotkania cyfrowych tubylcow z cyfrowymi imigrantami dochodzi wiec do pewnego
rodzaju konfliktu interesdw i oczywistego niezrozumienia. Nauczyciele, nienadazajacy za zmianami,
prébuja z nimi walczy¢, zachowujac klasyczny model nauczania (oparty jedynie na analogowych po-
mocach naukowych), ktory z kolei jest niezrozumiaty, zbyt archaiczny dla wspdtczesnych ucznidw.
Marc Prensky celnie zauwaza, ze

... the single biggest problem facing education today is that our Digital Immigrant instructors,
who speak an outdated language (that of the pre-digital age), are struggling to teach a popula-
tion that speaks an entirely new language.’

Rzecz jasna, sytuacja powoli sie zmienia (Prinsky opublikowat swéj esej w 2001 r.), m.in. dlate-
go, ze przedstawiciele spotecznosci cyfrowych tubylcéw wkraczajg na rynek pracy, takze pedagogicz-
nej, i probujg znalez¢ miejsce dla nowych technologii w edukacji. Poza tym, nauczyciele, chcac nie
chcac, sg postawieni w sytuacji, w ktdérej znaczna wiekszos¢ ucznidw to uzytkownicy nowoczesnych

nie. Dzisiejsi studenci nie sg juz tymi, dla ktérych zostat zaprojektowany nasz [aktualny] system edukacyjny” (przektad
wiasny)].

& Rightcick.pl, Cyfrowi tubylcy a cyfrowi imigranci [http://www.rightclick.l/bezpieczenstwo-w-sieci/cyber-zagrozenia/
item/91-cyfrowi-tubylcy-a-cyfrowi-imigranci, dostep 10.05.2015].

7 M. Prinsky, op. cit. [dostep: 15.05.2015] (,,[...] jednym z najwiekszych problemow jakie stawia nam dzisiejsza edukacja
jest to, ze nasi wyktadowcy, bedgcy cyfrowymiimigrantami, mowigcy nieaktualnym jezykiem »pochodzacym z ery przed-
-cyfrowej«, prébujg nauczac populacje mowigca catkowicie innym jezykiem”).
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telefondow komdrkowych, tabletéw i innych sprzetéw nowej generacji. Zamiast wymysla¢ systemy
zakazdw ich uzywania pod tawka, szukajg wiec sposobdw na ich wykorzystanie podczas lekcji. Dla pol-
skiego systemu edukacyjnego istotny jest takze fakt cztonkostwa w Unii Europejskiej, ktéra wprowadza
nowe technologie do szkét poprzez wsparcie finansowe na zakup nowych narzedzi (tablice multi-
medialne, oprogramowanie komputerowe itp.), oraz programy na rzecz upowszechniania edukacji
cyfrowej, ktore z kolei, w dtuzszej perspektywie, majg przyczynic sie do minimalizowania bezrobocia
i wspierania biznesu.

Warto zauwazy¢, ze znacznie czesciej postulaty wprowadzania nowych technologii do edukacji
pochodzg od nauczycieli zajmujgcych sie przedmiotami Scistymi. Powdd jest oczywisty, niemniej war-
to uswiadamic sobie, ze nowe technologie mogg by¢ z takim samym powodzeniem wykorzystywane
w nauce przedmiotdéw Scistych (eksperymenty chemiczne i fizyczne, anatomia, informatyka, oblicze-
nia), jak w przypadku dziedzin humanistycznych (chociazby w formie wspominanych juz przewodni-
kéw, zawierajgcych duzg dawke wiedzy historycznej).

Ponizej zaprezentowano przyktady projektéw edukacyjnych wykorzystujgcych AR:

EDUAR (POLSKA)

Jak informujg koordynatorzy projektu, jego

[...] celem jest stworzenie programistycznej platformy opartej na technologii Rzeczywistosci Roz-
szerzonej stuzacej do tworzenia i wyswietlania multimedialnych interaktywnych pomocy dydak-
tycznych do zastosowan w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych i $cistych.®

W ramach projektu w szkotach, ktére zgtosity che¢ udziatu organizowane byty lekcje chemii z wyko-
rzystaniem laboratorium w technologii AR. Dziatania tego typu sg istotne, poniewaz sami nauczyciele
wskazujg na niewystarczajgce wyposazenie i warunki szkét do przeprowadzania eksperymentéw ,na

8 http://edu-ar.pl/o-projekcie-eduar/, dostep 14.05.2015.



Nowe technologie w projektach edukacyjnych na przyktadzie technologii rozszerzonej rzeczywistosci 139

zywo”, niezwykle istotnych w nauczaniu tego przedmiotu. Sgdze, ze wiekszos¢ z nas pamieta lekcje
chemii jako 45 minut czystej teorii, podczas ktorych eksperymenty odbywaty sie ewentualnie na zdje-
ciach w podreczniku. Zastosowanie AR pozwala znacznie zmniejszy¢ koszty zwigzane z odczynnikami
chemicznymi i potrzebnym do eksperymentéw sprzetem, jednoczesnie zwiekszajgc efektywnos¢ za-
jec i zainteresowanie uczniow. W styczniu 2015 r. w ramach projektu EduAR zorganizowana zostata
konferencja, kierowana do nauczycieli i edukatorow w catosci poswiecona tematowi AR w edukaciji.
Przedstawiono na niej efekty rocznych dziatarh w szkotach oraz referaty na temat przygotowania na-
uczycieli do prowadzenia zajec¢ z wykorzystaniem AR. Wszystkie referaty i prezentacje dotyczyty na-
uczania przedmiotdw Scistych.

Projekt jest wspotorganizowany przez cztery firmy: CT Adventure, odpowiedzialng za wytwo-
rzenie technologii umozliwiajgcej dziatanie w wirtualnym laboratorium; Smart Lab, popularyzujaca
nauke w jak najbardziej praktyczny sposéb; Zaktad Systemdw Informacyjnych Instytutu Informacji
Naukowej i Studiéw Bibliologicznych Uniwersytetu Warszawskiego oraz Fundacje Most majgca na
celu stworzenie ,interdyscyplinarnej platformy wspdtpracy osrodkéw naukowych, przedsiebiorstw
telekomunikacyjnych i producentdw ustug IT w toku budowy spoteczeristwa sieciowego w gospodar-
ce opartej na mobilnosci”®

AUGMENTED REALITY EXPERIENCE (USA)

School In The Park. An Innovative Instructional Program jest projektem, ktéry zaktada przeniesienie
miejsca nauczania poza klase szkolng, w tym przypadku na teren Balboa Park®. Program jest skie-
rowany do szkét podstawowych (4, 5, 6 klasa) i zaktada, ze uczniowie biorgcy w nim udziat ok. 20%
czasu nauczania (nawet do o$miu tygodni) spedzajg na praktycznych zajeciach na terenie Balboa

ttp://edu-ar.pl/sponsor/fundacjamost/, dostep 14.05. .
° http://ed I/ /fundacj /, d 14.05.2015

10 Jest to miejski park kulturalny w San Diego, o obszarze 490 ha. W ramach jego dziatalnosci miesci sie znane zoo, ogrody,
kilka teatrow, wiele muzedw i obszerne tereny zielone. Jest gtdéwng atrakcjg turystyczng San Diego i okolic.
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Park. W ramach Szkoty w Parku w 2011 r. zainaugurowano projekt Augmented Reality Experience!®.
We wspotpracy z firmami informatycznymi i Balboa Park opracowano aplikacje wykorzystujgce tech-
nologie AR, pozwalajgce eksplorowac tereny parku na nowy sposdb. Pierwszy etap projektu zaktada
doskonalenie umiejetnosci znajdywania informacji, tropienia, wigzanie poznanych poje¢ w logiczng
catos¢ i rozwiniecie umiejetnosci technologicznych ucznidw, oraz zapoznaje ich ze sprzetem (smart-
fony, tablety) i technologig AR. W drugim etapie poprzez poznane technologie uczniowie przyswajaja
sobie wiedze z zakresu przewidzianego dla ich etapu nauczania. Trzeci etap to nauka tworzenia pro-
stych aplikacji wykorzystujgcych AR i stworzenie przez uczniéw aplikacji opartych na wiedzy zdobytej
w drugim etapie.

MIRAGE: METHODE D’INCLUSION DE LA REALITE AUGMENTEE DANS LA GESTION L'ENSEIGNEMENT (FRANCIA)

Projekt MIRAGE zainicjowat Marc Aurélien Chardine, profesor fizyki nauczajgcy w liceum w Rouen.
Zafascynowany nowymi technologiami, widzac potencjat tkwigcy w AR i jej wykorzystaniu w eduka-
cji, postanowit stworzy¢ aplikacje w technologii AR, kierowane do réznych gatez wiedzy, aby zwiek-
szy¢ atrakcyjnos¢ nauczania szkolnego. Wszystkie aplikacje sg darmowe. Obecnie najwiecej aplikacji
stworzonych w ramach projektu dotyczy tematow fizycznych??, ale projekt jest otwarty na propozy-
cje nauczycieli z wszelkich dziedzin. Oferuje takze pomoc w kodowaniu i tworzeniu nowych aplikacji
edukacyjnych.

Wymieniajac korzysci ptyngce z zastosowania AR podczas lekcji szkolnych Marc Aurélien Chardine
wskazuje m.in. na®:

« pofgczenie atrakcyjnej formy z wazng trescig,

1 Ewaluacje projektu (w j. angielskim) mozna znalezé pod adresem: https://docs.google.com/document/d/
1LgXKxW1Dg3Xr_ibapgQwOqTHISxahUfnNgHO5LCacBg/edit.]

2 Mozna je pobra¢ pod adresem: http://mirage.ticedu.fr/?page_id=834.

3 M. A. Chardine, Mirage, Réalité Augmentée pour l'education, [https://prezi.com/u97v32v5cgh3/mirage-realite-aug-
mentee/ dostep 15.05.2015].
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« mozliwo$¢ kontynuowania projektu/doswiadczenia po zakoriczeniu lekcji, poza szkotg,
» obserwowanie eksperymentu z wtasnej perspektywy ucznia,

* uproszczenie przejscia od teorii do praktyki,

« stymulowanie komunikacji i wspotpracy w grupie uczniéw.

Przyktadem aplikacji stuzgcej do kreowania rozszerzonej rzeczywistosci moze by¢ Metaio Creator.
Mataio jest firmg zajmujacy sie tworzeniem rozbudowanych aplikacji opartych na AR. Udostepnia
takze kreator AR, skierowany do wszystkich potencjalnych uzytkownikow, niewymagajacy (jak dekla-
ruje producent na stronie) specjalistycznych umiejetnosci z dziedzin informatycznych. Elementy,
o jakie mozna rozszerzy¢ rzeczywistos$c, korzystajgc z kreatora, to m.in. obiekty 3d, zdjecia, nagra-
nia audio, filmiki, obiekty 360 stopni, interaktywne odnosniki. Aby utatwi¢ korzystanie z kreatora, na
stronie internetowej aplikacji przygotowano wiele instrukcji pozwalajgcych przejs¢ przez tworzenie
aplikacji AR krok po kroku, ¢wiczenia pozwalajgce na poznanie wszystkich funkcji kreatora i darmowe,
przyktadowe projekty do $ciggniecia, na ktérych mozna sie wzorowac. Sg one podzielone na poszcze-
gélne etapy, od wyboru obiektéw w Swiecie realnym, do ktérych mozna zastosowac AR w ciekawy
sposéb, przez tworzenie warstw AR po upowszechnianie gotowych aplikacji w sieci. Metaio stworzyto
takze swojg chmure®*, dzieki czemu uzytkownicy majg tatwy dostep do aplikacji.

Podobnie dziatajgce kreatory, z rozbudowanym systemem instruktazowym, to m.in. Layar Creator™
czy Zap Code Creator. Z polskich aplikacji mozna wymieni¢ np. Arguido®, ktore twdrcy opisujg w naste-
pujacych stowach: ,Dzieki naszym przewodnikom wystarczy nakierowac¢ urzgdzenie w strone obiek-
tu, aby przeczytac najciekawsze o nim informacje, obejrze¢ dotgczony film, czy wystuchaé sekwencji
audio. Trasy, ktére regularnie sg publikowane w serwisie realizowane sg przez wykwalifikowanych
przewodnikéw, ktérzy ktadg nacisk na to, by zawarty kontent wypetniony po brzegi ciekawostkami

- Miejsce” w sieci, gdzie dostepne sg wszystkie aplikacje stworzone za pomocg Metaio Kreatora. Aby uzyska¢ dostep do
chmury, nalezy wykupic licencje.

% https://www.layar.com/creator/

% http://www.arguido.pl
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dotyczacymi odwiedzanego miejsca”?. Inna aplikacja tego typu to ARable. Polskie programy to jed-
nak aplikacje skierowane gtéwnie do klientéw biznesowych, np. restauratoréw chcgcych umieszczad
swoje reklamy w przewodnikach, co tgczy sie z wyzszymi kosztami uzytkowania.

Potencjat AR dla projektu ,Wroctawskie $ciezki tolerancji”

Na zakonczenie chciatabym przedstawié¢ hipotetyczng wersje realizacji jednego z tematéw reali-
zowanych w ramach projektu ,Wroctawskie Sciezki tolerancji” przy uzyciu technologii AR. Zadanie
postawione przed uczestnikami projektu to stworzenie mapy, ktdra postuzy do przeprowadzenia te-
matycznej wycieczki po Wroctawiu. Wybrane przez uczestnikdw tematy to m.in. wroctawskie murale
oraz rodzaj Sciezki kulinarnej. Proponowatabym przy wykorzystaniu AR stworzenie przez uczestnikow
projektu graficznej mapy, na ktérg naniesione zostang znaczniki odsytajgce do rozszerzenia. Po ze-
skanowaniu kodu danego miejsca, na ekranie pojawig sie informacje dotyczgce danego muralu: data
i okolicznos$ci powstania; kilka zdje¢ z réznej perspektywy; informacje o autorze; wywiad z autorem
muralu w formie filmiku; link odsytajgcy do profilu autora na fb/jego strony internetowej. Trase wroc-
tawskich murali mozna by byto przechodzi¢ na dwa sposoby: bardziej wirtualnie, przegladajgc mape
w domu, oraz praktycznie, skanujgc informacje z mapy przy okazji realnego podazania za trasa.

W wersji bardziej wycieczkowej mapa bytaby kompatybilna z systemem Google maps (na takiej
zasadzie, jak w opisanym przewodniku po Lublinie). Do trasy zostang wprowadzone punkty, w ktérych
mozna obejrze¢ wybrane przez uczestnikdw murale. Podczas wycieczki po Wroctawiu uzytkownik
znajdujacy sie w okolicy oznaczonego punktu na ekranie telefonu bedzie otrzymywat dodatkowe in-
formacje (takie same, jakie zostaty wymienione w pierwszym wariancie projektu). Projekt ten mozna
by takze rozszerzy¢ o oznaczenia punktéw, w ktérych murale kiedys sie znajdowaty. W tym wypadku
na ekranie uzytkownik otrzymywatby wizualizacje nieistniejgcego juz muralu.

7 http://www.arguido.pl/O_projekcie.aspx, dostep 20.05.2015
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Projekty zostatyby zrealizowane za pomocg jednego z opisanych w artykule kreatoréw. War-
sztaty dla uczestnikdow powinny obejmowac takze warsztat z programistami, bedacy praktyczng lekcjg
obstugi tych programdw. Na caty czas trwania projektu warto bytoby podjg¢ wspdtprace z programi-
stg bedgcym do dyspozycji uczestnikow (prowadzacych). Trzeba jednak pamietad, ze dzisiejsze projek-
ty edukacyjne sg kierowane do kolejnego juz pokolenia cyfrowych tubylcéw, wiec catkiem mozliwe,
ze wsparcie informatyczne okaze sie zbedne.

Zuzanna Lelek
New technologies in educational projects exemplified with the technology of augmented reality
Abstract

The article shows how to use modern technologies in education. The author focuses on the application of those
technologies to the Augmented Reality. The considerations are set in the context of the notions of the “digital
native” and “digital immigrant.” After beginning with theoretical consideration, the article shows examples of
educational projects that used the Augmented Reality for the didactic purposes and were accomplished in
France, Poland and the USA. The author also proposes various types of activities that use opportunities given
by the Augmented Reality and can be used in the multicultural education.

Keywords: “digital native,”“digital immigrant,” didactics, the Augmented Reality.
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Street Artowa Mapa Wroctawia — patrzenie a wielokul-
turowos¢

Mowigc o Wroctawiu jako miescie wielokulturowym, miejmy na wzgledzie nie tylko jego przesztosc,
lecz réwniez terazniejszo$¢. Historia miasta jest zbudowana z wptywéw wielu kultur, a wspot-
cze$nie Wroctaw, w 2016 r. dumnie noszacy tytut Europejskiej Stolicy Kultury, jest wspdttworzony
przez liczne miedzynarodowe inwestycje i dziatania. W dobie globalizacji przeptyw informacji, to row-
niez — nie przede wszystkim — przeptyw obrazdéw, mieszanie sie rzeczywistosci wizualnej réznych
Swiatow. W jezyku potocznym mowi sie, ze miasto wyglada swiatowo, co znaczy, ze jego wizerunek
upodabnia sie do wielu miast na Swiecie. W tym tekscie jednak chce zaproponowac szukanie i oglg-
danie wielokulturowosci na $cianach, murach, w sztuce ulicy. Celem artykutu jest zaproponowanie
wykorzystania antropologii wizualnej w doswiadczaniu przemieszczania sie w miescie, skupiajac sie
na doswiadczaniu wielokulturowosci miasta, a doktadniej jej przedstawien wizualnych. Nie tych, kto-
re sg zwigzane z miedzynarodowg reklamag, lecz zwigzanych ze sztukg ulicy, Street Artem jako forma
Lartyzmu publicznego”?. Bede pisa¢ o bardziej utadzonej formie tej praktyki — pracach w duzym
formacie zaproszonych artystow z réznych czesci Swiata do Wroctawia. Murale powstajgce podczas
festiwali stajg sie koherentng czescig miasta i sprawiaja, ze graffiti zmienia swoje znaczenie w $wiado-
mosci spotecznej — nie jest juz traktowane jedynie jako wandalizm — staje sie zatem forma sztuki.

1 E. Seno, C. McCormick, M.S. Schiller, Wooster Collective, Trespass. A history of uncommissioned Urban Art, Taschen,
Kolonia 2015, s. 50.
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Sztuka ulicy staje w konkury z wszechobecng reklama zanieczyszczajgca pejzaz miasta, jest oddolnym
gtosem jego mieszkancdw, osdb, ktérych celem nie jest maksymalizacja zysku, lecz zainspirowanie
przechodnia do zastanowienia sie, zaskoczenie go, zaproszenie do refleksji nad otaczajgcym go Swia-
tem. Cytujgc Banksy’ego: ,Wtadze naszych miast nie rozumiejg graffiti, poniewaz uwazajg, ze cos, co
nie przynosi korzysci nie ma prawa istniec. Ale jesli ceni sie tylko pienigdze, to opinia jest bezwartos-
ciowa” [przektad — A.B.]2. Out of Sth, czyli Miedzynarodowe Biennale Sztuki Zewnetrznej (edycja
2008, 2010, 2012 i 2014 rok), podczas ktorego zapraszani sg artysci streetowi, udostepnia sie prze-
strzenie, czyli Sciany, na ktérych bedg mogli zostawic¢ swoje prace miastu®. Miasto staje sie ptotnem
dla zaproszonego artysty, ktory wpisuje sie w przestrzen wokot, wykorzystujgc kontekst Sciany.
Wykorzystujgc idee spaceru czy przemieszczania sie w miescie oraz wytwarzania miejsca, opisze
te miejsca na mapie Wroctawia, w ktérych powstaty prace streetowych artystéw. ,Miejsce bedzie
postrzegane jako »wydarzenie« lub proces — co$, co jest ciggle wytwarzane i odtwarzane”*, miejsce,
w ktorym zagoscit obraz, mural, ilustracja prowokujgca doswiadczenie wizualne.

Miasto moze by¢ zatem rozumiane w kategoriach konkretnego miejsca fizycznego, lecz z feno-
menologicznego punktu widzenia wyraza jednoczesnie wiele rodzajow miejsc — w zaleznosci od
tego, przez kogo jest w danym momencie do$wiadczane/wytwarzane®.

Spacerujac po miescie, mozemy na nie patrze¢ z wielu perspektyw. Gabrielle Bendiner-Viani w arty-
kule ,Spacerowanie, emocje i zamieszkiwanie” pisze:
[...] miasto sktada sie z nawarstwionych srodowisk, splecionych z wieloma ludzkimi doswiadcze-

2 Banksy Piece and Wall, London 2005, s. 9.

3 Wiecej na temat wspdtpracy artystow graficiarzy z festiwalami pisatam w Moja sciana: dekoracja czy subwersja, [w:]
Sztuka mojej ulicy. Spoteczny wymiar Street Artu, K.Kaminska (red.), Wroctaw 2014.

4 S.Pink, Uruchamiajqc etnografie wizualng. Wytwarzanie szlakéw, miejsc i obrazow, [w:] Badania wizualne w dziataniu.
Antologia tekstow, M. Frackowiak, K. Olechnicki (red.), Fundacja Nowej Kultury Bec Zmiana, Warszawa 2011, s. 112.

> Ibidem, s. 115.
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niami i wieziami. Miasto jest obtozone siatkg geograficzng, oznaczone i zmapowane; istnieje ten-
dencja, aby widzie¢ je jako przezroczyste, dajgce sie poznad, jak gdyby te znaki i mapy wytwarzaty
i potegowaty znaczenie®,

przypomina jednak o przestrzennych taktykach oraz emocjonalnym i zmystowym doswiadczaniu
przestrzeni wokot nas. Wiele elementdw pozostaje niewidzialnych, dopdki sie na nie uwrazliwimy
badZ dopdki nie zostang nam przez kogos pokazane. | tak wiele $cian, budynkoéw, dzielnic Wroctawia,
pozostawato zakrytych warstwa niewidzialnosci. Miasto prezentowato sie, pokazujgc swojg turystycz-
ng fasade, a jednoczesnie starajgc sie uczyni¢ pewne regiony niewidzialnymi.

Zmyst wzroku jest zmystem dominujgcym, uzywanym wcigz w pewnym sensie wbhrew woli.
Zachodnia kultura nadaje sferze wizualnej szczegdlne czy wrecz podstawowe znaczenie. Codzien-
nie jestesmy konsumentami, a teraz rowniez, za sprawg smartfonéw wyposazonych w aparaty
komorkowe, twdrcami niezliczonej liczby obrazéw, niezaleznie od tego, czy tego chcemy czy nie.
SWszystkie te roznorodne technologie i przedstawienia wizualne proponujg jakie$ obrazy $wiata:
oddaja $wiat w kategoriach wizualnych”’. Na naszg wrazliwos¢ i sposdb postrzegania ma wptyw
to, czym jeste$my otoczeni, to, co odbieramy zmystem wzroku, to, co znajduje sie w kregu naszej
interpretacji. W kulturze wizualnej funkcjonuje okreslenie okulocentryzmu czy wzrokocentry-
zmu®, mowigce o stawianiu zmystu wzroku w centrum zainteresowania. Niemniej pragne zgodzic
sie z Mieke Bal, ze kultura wizualna to nie tylko patrzenie — to réwniez sam akt widzenia tgczgcy
sie z dostrzeganiem pewnych elementéw oraz pomijaniem innych. Bardzo istotny wydaje sie
moment wytwarzania sie relacji pomiedzy obrazem a cztowiekiem, sposobu patrzenia i interpre-
towania. Ma na to wptyw réwniez kultura, co na przyktadzie street artu wida¢ bardzo wyraznie;
niegdy$ marginalizowana i traktowana jako wandalizm, sztuka ulicy dzi$ znajduje sie w kolekcjach,

® G. Bendiner-Viani, Spacerowanie, emocje i zamieszkiwanie. Wycieczki z przewodnikiem po Prospect Heights w Brooklynie,
[w:] Badania wizualne w dziataniu..., s. 135.

7 G. Rose, Interpretacja materiatow wizualnych, przet. E. Klekot, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 20.
8 Martin Jay uzywa sformutowania okulocentryzm, Banksy nazywa to wzrokocentryzmem.
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a prace najlepszych artystow sg dostownie skuwane ze Scian miasta, aby nastepnie sprzedac je na
aukcji®. Staje sie to rowniez pewng forma kontroli opartej na widzialnosci — zakres akceptowania
pewnych zjawisk, przyzwalania na nie bgdz nie.

Spacer, ktéry tu przedstawie, ma za zadanie zaproponowac zbadanie pewnych elementéw
tkanki miejskiej, rowniez po to, by uczyni¢ je widzialnymi. Odbiorcami street artu jest dos¢ specy-
ficzna grupa, lecz wcale nie musi tak by¢. Jesli wspdlnie zastanowimy sie nad ich funkcjg i przekazem,
mozemy witgczy¢ je do naszego obszaru interpretacji. Murale, ktére powstaty podczas festiwalu,
byty oczywiscie uzgadniane z wtadzami miasta i to wtadze wyznaczaty i oddawaty Sciany w rece
artystow. Dyskurs wtadzy jest wiec tu wcigz obecny. Miasto udostepnia przestrzen miedzynaro-
dowym artystom, ktdrzy zostawiajg w nim swoje $lady i stajg sie elementem jego pejzazu. Zwykle
jednak jedynie na jaki$ czas. Nie zapominajmy o uczestnictwie w projekcie polskich artystow, jed-
nak dla potrzeb artykutu przedstawie tu jedynie artystow z innych kregdw kulturowych, aby po-
kazac¢, w jaki sposdb wspottworzg oni miasto. Skupie sie na wizualnym aspekcie miasta, uzywajac
metod kreatywnych. Uwazam, ze w formalnej edukacji brakuje miejsca na edukacje kulturalng,
artystyczng i kulturowg, ktorg jednoczesnie uwazam za podstawowa w rozwoju mtodych ludzi,
jak réwniez uczenia sie bycia w swiecie. Kultura wizualna, dominujgca w naszych przekazach, ma
stac sie tu przedmiotem analizy, krytycznej refleksji, jak réwniez przestrzenig do dziatan kreatyw-
nych w wykonaniu uczniow.

Festiwal Out of Sth jest tworzony we wspotpracy z wroctawska Galerig BWA jako Miedzyna-
rodowe Biennale Sztuki Zewnetrznej. Po raz pierwszy zawitat do Wroctawia jako wystawa w roku
2008. ,Byta pierwszg polska, a zarazem miedzynarodowa, prezentacjg urban artu w kontekscie
galeryjnych ujec sztuki wspodtczesnej”® piszg organizatorzy projektu w informacji na temat Out
of Sth. Wyjatkowos¢ projektu to pionierskie podejscie do jednego z najbardziej specyficznych

9 Przypadek niejednego projektu, por. np. Banksy [http://www.nytimes.com/2013/08/14/arts/design/another-banksy-
-mural-to-go-from-wall-to-auction.html?_r=0, dostep 12.04.2015].

10 http://outofsth.org/wp-content/uploads/2010/04/0ut_of Sth_opis_projektu.pdf [dostep 17.04.2015].
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i autentycznych zjawisk wspotczesnej kultury — potgczenia aktywnosci artystycznej, urban artu
i dziatalnosci spotecznej. Street art prezentuje tutaj alternatywe wobec kultury konsumpcyjnej,
wykorzystujgc przestrzenie zwykle oddawane reklamodawcom. W sytuacji intensywnego oporu ru-
chéw spotecznych przeciwko reklamie w miesciel?, jest to temat wybitnie istotny. Nie tylko dlatego,
ze pyta do kogo nalezy miasto, lecz rowniez dlatego, ze wystepuje przeciwko praktykom fawo-
ryzujgcym uprzywilejowanych®?. Ma na celu réwniez wzmocni¢ wiezi pomiedzy osobami miedzy
osobami mieszkajgcymi blisko siebie (np. projekt Sgsiedzi). W ramach festiwalu organizowane byty
réwniez warsztaty skierowane do niemal wszystkich grup wiekowych, jak rowniez do osdb niepet-
nosprawnych. Out of Sth w zatozeniu jest festiwalem wtgczajgcym, stawiajgcym na inspirowanie
mieszkancow do uczestnictwa w kulturze, nie tylko w funkcji jej odbiorcow, lecz rowniez jako
twdércoéw i krytycznych obserwatorow.

Obraz jest takze niezmiernie istotnym elementem politycznym. Od zawsze stuzyt reprezentacji

panowania, w warunkach mediokracji jego rola szczegdlnie sie zwieksza, media masowe sprawia-
j3, ze pojedyncze obrazy lub ich sekwencje stajg sie elementem kolektywnej pamieci®®.

Czy obrazy na Scianach budynkdw miast stajg sie aktywnym uczestnikiem tej dyskus;ji?

1 Tworzony we Wroctawiu Park Kulturowy ma chroni¢ przed zalewem reklam w pewnych obszarach miasta. Wciaz jednak
zasady Parku Kulturowego sg tamane, zaréwno przez wtascicieli spétdzielni reklamowych, jak i reklamodawcow. Grupy
takie jak ,DOBRO” starajg sie wytapywac tego typu procedury i zobowigza¢ do ponoszenia konsekwencji. (http://goo.
gl/SdFgJH) opisy Dem, Erica Il Cane, Escif, Mudwig, Sickboy, Vorotniov i Zosenpochodzg z informacji Out of Sth : http://
outofsth.org/wp-content/uploads/2010/04/artysci_breakin_the_wall.pdf [dostep 13.04.2015].

12 Czyli posiadajacych przewage ekonomiczna reklamodawcdw.
B A. Kampka, Retoryka wizualna, Perspektywy i pytania, ,Forum Artis Rhetoricae” 2011, nr 1, s. 7-23.
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Spacer po wroctawskich muralach — propozycja zajec¢ dla ucznidéw szkét
ponadgimnazjalnych®*

HELUO MONSTERS (BELGIA), UL. KUZNICZA 49-55

Hell’lO Monsters jest belgijskim kolektywem artystow, w sktad ktérego wchodzg Jérdme Meynen,
Francois Dieltiens i Antoine Detaille. Trojka artystéw z sukcesem miesza trzy indywidualne style, tworzac
wyobrazony Swiat zamieszkany przez hybrydowe stwory takie, jak: wielookie potwory, zmutowane
zwierzeta, ludzie z otwartymi na pét gtowami. Tworczosé Hell’O Monsters, pomimo kolorowego i
radosnego wygladu, powaznie komentuje swiat ,dorostych”, nature ludzka i kondycje wspdtczesnego
spoteczenstwa.

ERICA IL CANE (BOLONIA), UL. CYBULSKIEGO 10

Wtoski rysownik, grafik, twérca wielkoformatowych realizacji malarskich. Erica Il Cane jest arty-
stg o duzej wrazliwosci, aktywnym propagatorem wegetarianizmu oraz praw zwierzat, co niezwykle
mocno emanuje z jego tworczosci. Maluje i rysuje zwierzeta lub inaczej to ujmujac: ludzi i ich emocje,
czyny, ubrane w zwierzece maski. Delikatne, proste, ale niebanalne tresci, koncertujg sie na naszych
emocjach, sktaniajac ludzi do refleksji nad tragizmem naszego istnienia.

ZOSEN (BARCELONA), UL. DASZYNSKIEGO 22
Pochodzgcy z Argentyny, aktywista uliczny, performer, malarz, grafik. Zosen jest jednym z pierwszych

artystow, ktory w potowie lat 90., w opozycji do graffiti zaczynat uprawia¢ malarstwo na ulicach Bar-
celony. Jest ojcem chrzestnym tzw. stylu barceloriskiego — radykalnego sposobu uprawiania sztuki

1 Mapa murali dostepna jest pod tym linkiem: http://issuu.com/bwawroclaw/docs/mapa_00s2012
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w przestrzeni miasta, jako miejsca przyjaznego ludziom, kreowanego przez nich samych, w opozycji
do pieniedzy i wizualnego terroryzmu korporacji. Sztuka katalorskiego artysty jest mocno osadzona
w lokalnej kulturze, tradycji, oraz alternatywnych ruchach spotecznych, ktérych Zosen jest aktywnym
dziataczem.

VOROTNIOV (KiOW), UL. WYSZYNSKIEGO 66

Vova Vorotinov, znany rowniez pod pseudonimem Lodek, jest modelowym przyktadem przedstawi-
ciela kierunku, ktéry obrata wspotczesna sztuka ukrainska. Agresywny, czasami radykalny styl, ktorym
postuguje sie mtody artysta, jest papierkiem lakmusowym tendencji panujgcych w spoteczenstwie.
Niepewne czasy oraz tesknota za starym porzadkiem, gtosno podkreslane przez starsze pokolenia,
sg widoczne w wizualnych wptywach oraz inspiracjach artysty, lecz wystepujg tu na ptaszczyznie
wizualnej. Mentalnie Vova Vorotniov jest obywatelem Europy, z premedytacjg wykorzystujgcym okre-
Slone kody wizualne, budujgc ironiczny pejzaz otaczajgcego go Swiata.

SICKBOY / MUDWIG (WIELKA BRYTANIA), UL. SW. ANTONIEGO 248

Czesciowo zainspirowany psychodelig, architekturg lat 60. i 70., jak np. projektami awangardowe;j
grupy architektonicznej Archigram, Sickboy, zawsze eksperymentuje z roznymi materiatami, jak ko-
lorowy winyl, ktérego uzywa do instalacji okiennych i tworzenia ilustrowanych light boxéw. Mieszka
w Bristolu, jest cztonkiem i zatozycielem grupy graffiti UK — AAGH. ,Nigdy nie maluje ze szkicu”
— mowi.

Uzywam go tylko do rozwiniecia wizualnego stownictwa. Przechodze przez pewne etapy i na
pewno rysuje wiecej w zimie, jako ze pogoda dusi twojg kreatywnos$¢ w kwestii malowania na
zewnatrz, wiec mito jest skupic sie na szkicach.
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Jego szkice sg pomystami, ktére wzbogaca w pdZniejszym czasie na komputerze lub uzywajac tych
motywdw w malarstwie.

Mudwig Dans jest artystg przewrotnym, uwielbia zabawe kontekstem. Jest wizualnym manipu-
latorem, z doskonatym wyczuciem obrabianego materiatu. Pochodzacy z Bristolu artysta postuguje
sie symbolami popkultury, najczesciej tymi najmniej ciekawymi i interesujgcymi z artystycznego
punktu widzenia, nastepnie uzupetniajac je figuratywno-abstrakcyjnymi rysunkami. Ostatecznym re-
zultatem jest wybuchowa mieszanka, ironicznych, zaskakujgcych form graficznych, z kompletnie no-
wym znaczeniem.

DEM/ERICA IL CANE, UL. ZEROMSKIEGO 53

Jako wspodtczesny alchemik DEM tworzy dziwaczne stwory, surrealne postacie, mieszkancéw nie-
widocznych powtok $wiata ludzi. Eklektycznie i zabawnie, poprzez scienne malowidta, ilustracje
i instalacje nasycone alegorycznym jezykiem, DEM pozwala widzowi znalez¢ klucz do tego enigma-
tycznego i tajemniczego swiata. Mistycyzm, surrealizm, zonglerka znaczeniami, wynikajg z obrane-
go przez artyste sposobu zycia, oraz faktu traktowania malarstwa, sztuki w ogdle, jako narzedzia,
ktérym mozna burzyé, budowac, usmiercac i ozywiaé. Oprécz malowania w przeznaczonych do
rozbidrki budynkach i fabrykach, ktére stanowig idealne tto dla jego prac, DEM goscinnie pojawit
sie w Goteborg’s Oro Gallery oraz brat udziat w takich wystawach, jak: Street Art, Sweet Art (PAC,
Mediolan), Nomadaz (Scion Gallery, Los Angeles) i CCTV (Aposthrofe Gallery, Hong Kong). [flickr.
com/photos/dem666]

EscIF (WALENCJA), UL. GORNICKIEGO 20
Pracuje jako niezalezny designer i rysownik, na Uniwersytecie w Walencji wyktada zagadnienia sztuki

publicznej. Od 1997 r. dziata jako malarz uliczny. W ostatnich latach zwiedzit Maroko, Ameryke Potu-
dniowag, znaczng czes¢ Europy i Kube. Jak sam twierdzi, w kazdym z tych miejsc zostawit czgstke siebie
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w postaci murali, obrazow i rysunkoéw, a kazde z nich miato wptyw na jego twdérczosé. Do prostych
szkicdw uzywa matego zeszytu i dtugopisu. Cytujac Picassa, méwi , inspiracja istnieje, ale musi zastac
cie przy pracy”. Szkice Escif-a nie sg koncowym efektem, ale stadium posrednim pomiedzy jego gtowg
i realizacjami na ulicy. Artysta uwaza, ze improwizacja jest konieczna, aby moc skontekstualizowad
swojg prace. Sztuka uliczna wcigz ma wiele do przekazania, a poniewaz jest mniej ceniona niz inne
formy malarstwa, jeszcze nie rozwineta catego swojego potencjatu.

BLU (BOLONIA), WYSPA StODOWA

Blu pochodzi z Wtoch, jest obecny na scenie street artowej od ponad 15 lat. Jego pierwsze prace po-
wstawaty w centrum i na obrzezach Bolonii, gtdéwnie przy uzyciu sprayu — typowego medium kultury
graffiti. Jego charakterystyczny styl powstat jednak, gdy Blu zaczat uzywac farb domowych i watkow
na dtugich teleskopowych kijach. Dzieki temu projekty mogty by¢ wieksze, bardziej przestrzenne, za
czym idzie rowniez intensywnosc przekazu i dosadnosc jezyka wizualnego. Powstaty wtedy ogromne
postaci ludzkie, czasem sarkastyczne, czasem dramatyczne.

ROBERTO AFLANO (W+tOCHY), UL. DRZEWNA 19

Roberto Alfano to pochodzgcy z Wtoch twdérca murali. Zainteresowat sie rysunkiem w potowie lat 90.,
poczatkowo obserwujgc, a nastepnie wykonujgc wtasne prace graffiti. W tamtym czasie jego gtéw-
nym zrédtem inspiracji staty sie — i do dzi$ pozostajg — old-school graffiti, telewizyjne kreskowki,
rysunki ze sztuki naiwnej, a takze francuscy malarze postimpresjonisci, tacy jak Henri Matisse czy Paul
Gauguin. Roberto miesza elementy postgraffiti, kultury low-fi i estetyki trash.

Jego tworczos¢ opiera sie na tworzeniu obrazéw czerpigcych ze wszystkich tych zrédet. Artysta
skupia sie na tematyce spontanicznosci gestu i znaku, traktujgc rysunki dzieciece, ich forme, kreske
i zastosowanie barw jako punkt wyjsciowy w swej twoérczosci. Swoje badania uzupetnia analizg
materiatow i technik, stuzgcg odnalezieniu réwnowagi pomiedzy spontanicznoscig, surowym szkicem,
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prymitywna linig i wspétczesnym wygladem. Takich wtasnie kombinacji poszukuje. Prowadzi rowniez
warsztaty, w ktorych wykorzystuje zréznicowane media sztuki wizualnej jako forme terapii®.

Spacer jest przestrzenig do rozmowy, przede wszystkim pomiedzy uczniami — uczestnikami space-
ru. Rolg nauczyciela jest moderowanie rozmowy, zadawanie pytan. Wyprawa ma zacheci¢ uczniéw
do samodzielnego krytycznego myslenia, poddania analizie wizualnej obserwowanych zjawisk, jak
réwniez opisania odczud i konkluzji wynikajacych z dyskusji. Spacer jest otwarty na inwencje nauczy-
cieli. Zachecam do wykorzystania metod kreatywnych — wspdlnych odpowiedzi wizualnych badz
reinterpretacji muralu.

Jako zwienczenie projektu mozna zacheci¢ ucznidw do wspoéttworzenia przestrzeni miejskiej
i zainspirowanie sie projektem Osiedlowe graffiti, o ktérym informacje mozna zalez¢ pod adresem:
http://pomysly.e.org.pl/osiedlowe-graffiti/

Agnieszka Bufacik
Street Art Map of Wroctaw — looking versus multiculturalism
Abstract

The article focuses on the urban space of Wroctaw and on the art to be found there. The author proposes that
the multiculturalism be sought after in the City’s streets and, to be precise, by dint of the street art. Large-for-
mat works (often created during festivals) are often a commentary to the current events, in which the City hap-
pens to be engaged. Therefore, they can be successfully interpreted and used in educational activities relating

to various aspects of City’s life. The author proposes a walk for inquiry, which allows its participants to survey

B http://www.bwa.wroc.pl/index.php?l=pl&id=929&b=4&w=2, dostep 7.04.2015.
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Wroctaw’s street art. Nine sites are shown and the itinerary through them. A teacher’s activities are
suggested aiming at enhancing pupils’ engagement by dint of the street art.

Keywords: street art, urban space, Wroctaw, didactics.



ANNA CHMIEL

Kulinaria w nauczaniu edukacji wielokulturowej

Wprowadzenie

Srodowisko, w ktérym zyjemy, to przyroda — ozywiona i nieozywiona, jak réwniez te elementy,
ktére cztowiek przeksztatcit i wytworzyt intencjonalnie, z myslg o poprawie jakosci zycia oraz te,
ktére stanowig efekt uboczny tej dziatalnosci. Jednak przede wszystkim naszym otoczeniem jest
spoteczenstwo wraz z jego dorobkiem kulturowym i relacjami miedzyludzkimi.

Jednym z trzech gtéwnych celdéw ksztatcenia w ramach przedmiotu Wiedza o kulturze jest zro-
zumienie przez uczniow kultury jako catoksztattu ludzkiej dziatalnosci, w tym odnoszenia i interpreto-
wania jej elementéw — przedmiotdéw materialnych, dziet sztuki, jak rowniez praktyk, zachowan i zwy-
czajéw do otoczenia oraz wskazywanie relacji tych elementéw miedzy kulturami: lokalng, regionalng,
narodowa, europejskg i ogdlnoswiatowa?.

Osiggniecie tak sformutowanego celu jest mozliwe poprzez aktywng dziatalnos¢, uczestnictwo
ucznia w szeroko rozumianej kulturze, jednak najczesciej zajecia prowadzone w ramach lekcji skon-

1 J. Malinowska, Uczeri jako badacz w procesie edukacji, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna. Uczen i nauczyciel w zmieniaja-
cej sie przestrzeni spotecznej, t. Il, I. Kopaczyrska, M. Magda-Adamowicz, M. Nyczaj-Drag (red.), Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun 2014, s. 38.

2 Podstawa programowa przedmiotu Wiedza o kulturze [http://pzspl.powiat-sredzki.pl/system/obj/198 wok_ podstawa_
LiT.pdf, dostep:29.05.2015].
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centrowanych na poznaniu dziedzictwa kulturowego polegajg na pracy z podrecznikiem, oglagdaniu
filmow czy odwiedzin w instytucjach kultury, takich, jak: muzea, galerie sztuki, teatry, filharmonie,
biblioteki czy instytuty nauki. Taka praktyka jest wartosciowa o ile wiedzy zdobytej w ten sposéb
uczniowie nadadzg pewne znaczenie, warto$¢ emocjonalng. Uczenie sie jest bowiem aktywnym po-
szukiwaniem znaczen, ktére nastepuje poprzez interpretacje i nadawanie znaczent doswiadczeniom
jednostki.

Przyswajanie wiedzy jest nieodtgcznym elementem zycia kazdego cztowieka. Nastepuje w spo-
séb mimowolny, przy okazji wykonywania jakich$ czynnosci, jak rowniez przez nasladownictwo, za-
bawe, zrozumienie, a takze dzieki prébom, poprzez btedy czy w trakcie rozwigzywania problemdw.
Jednak ostatecznie kazda z tych czynnosci jest powigzana z wtasnymi doswiadczeniami jednostki,
bedgcymi zrodtem wiedzy i fundamentem procesu nauki?.

Znamienne jest wiec, iz podstawowymi formami aktywnosci cztowieka sg wtasnie doswiadczenia*
— bezposrednie (I stopnia), w ktorych uczen poprzez wtasng aktywnos¢ dziatalno$¢ badawczg — zdoby-
wa wiedze oraz umiejetnosci, jak rowniez ksztattuje swojg postawe i poglady; posrednie, osobowe
(Il stopnia), ktére tgczg sie z wiedzg, mozliwoscig i umiejetnoscig interpretacji oraz ttumaczenia sobie
przezy¢ innych najczesciej przy okazji okazjonalnych dziatan, oraz posrednie, pozaosobowe (lIl stop-
nia), ktore sg wynikiem zdobywania wiedzy o zjawiskach i faktach w trakcie poznawania literatury czy
poprzez stuchanie wyktadu innych oséb na dany temat.

Realizacja celow ksztatcenia zawartych w podstawie programowej przedmiotu Wiedza o kultu-
rze opiera sie na doswiadczeniach Il i lll stopnia — odbieraniu wypowiedzi i wykorzystaniu zawartych
w nich informacji, co opiera sie na wymienianiu, analizie i interpretacji dziet sztuki i tekstow kultury
oraz tworzeniu wypowiedzi na ich podstawie. Dokument ten przewiduje réwniez takg dziatalnos¢
uczniéw podczas lekcji wiedzy o kulturze, jak: wyjasnianie, na czym polegajg rézne formy kontaktu
z kulturg oraz lokowanie wytwordw kultury — zachowan, zwyczajéw, norm moralnych, wytwordéw

3 J. Malinowska, op. cit., s. 37.
4 Ibidem, s. 37-38.
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materialnych i dziet sztuki w kontekscie grup spotecznych, w ktérych sg tworzone i odbierane (rodzi-
na, réwiesnicy, spotecznos¢ lokalna, nardd). Dlatego to od postawy nauczyciela zalezy sposdb, w jaki
uczniowie zdobedg nowa wiedze, poniewaz to on decyduje, w jakiej formie zostang zorganizowane
zajecia lekcyjne.

Facylitator, czyli nauczyciel-przewodnik, wyrdznia sie sposrdd innych nauczycieli tym, ze nie
ogranicza sie do podawania informacji, tylko utatwia i pomaga uczniom w zdobywaniu wiedzy. Wy-
chowawca, ktory wspiera ucznidw, nie ogranicza sie do stosowania takich metod pracy, jak: wyktad,
pogadanka, opis, opowiadanie, prezentacja czy praca z podrecznikiem, ale poprzez przygotowanie za-
jec¢ warsztatowych wspiera podopiecznych, stojgc z tytu i zadajgc im pytania, motywujgc do dziatania,
pozostaje z nimi w ciggtym dialogu stajac sie jednoczes$nie ich mistrzem-przyjacielem?®. Taka postawa
wymaga od nauczyciela przestrzegania kilku zasad®: nie tylko skierowania, skupienia sie na uczniach,
ale rowniez dzielenia sie z nimi swoimi odczuciami — otwartego podejscia, ktore stawia nauczyciela
na rowni z uczniem podczas wspodlnego, radosnego przezywania, doswiadczania przygdd. Nauczyciel
— wspottowarzysz nie popycha, raczej prowadzi i pocigga ucznidw do uczenia sie, jest z nimi w cia-
gtym dialogu, zadajgc im pytania, ktore z kolei uaktywniajg ich do dziatania.

Poprzez postawe nauczyciela organizujgcego dziatalnos¢ ucznidow w sposob, przez ktéry zdoby-
wajg wiedze na drodze empirycznego doswiadczania, a pézniej nadawania jej znaczenia, mozliwe jest
osiggniecie celéw ksztatcenia Wiedzy o kulturze w formie bezposredniej, w ktdrej licealisci uzyskajg
wiedze, umiejetnosci, a takze ksztattujg swoje postawy i poglady.

Konieczne jest wiec odejscie nauczyciela od pracy jedynie z podrecznikiem, wyktadu czy po-
kazu multimedialnego i stworzenie sytuacji dydaktycznej, ktéra zaangazuje uczniow do wspotpracy.
Jednym z takich tematow, z ktdrym cztowiek spotyka sie na co dzien jest kuchnia i sytuacja spozywa-
nia positkdw. Istnieje wiele aspektéw zwigzanych z jedzeniem — poczawszy od sktadnikdw, z ktérych

> D. Soida, BqdZ mistrzem — przyjacielem, czyli edukacja ekologiczna na wesoto, Regionalny O$rodek Edukacji Ekologicznej,
Krakéw 1999, s. 10-15.

5 Ibidem, s. 16.
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przygotowuje sie dania, przez sam proces przyrzadzania potraw do kultury ich spozywania. Ponizej
przedstawiono wybdr niektérych tradycyjnych kuchni narodowych, ktérych eksploracja moze by¢
fascynujgcym i efektywnym sposobem na poznanie pewnego fragmentu dziedzictwa kulturowego,
jakim sg kulinaria. Zajecia oparte na poznaniu kuchni krajow czy regiondw dajg wiele mozliwosci
wykorzystania pozaformalnych metod nauczania, stawiania na bezposrednie doswiadczenia uczniow
i ich zaangazowanie w proces edukacyjny.

Kuchnia amerykanska’

Pojecie kuchnia amerykanska dotyczy dan, ktére niejednokrotnie majg Zrédta w innych rejonach
Swiata. Cechg charakterystyczng tej kuchni jest mieszanie sie wielu réznych sposobdw przyrzadzania
positkow. Wiele dan, ktore sg powszechnie uwazane za typowo amerykanskie, np. hot-dogi czy ham-
burgery, pochodzi z innych krajow. Jednak byty przez wiele lat modyfikowane przez amerykanskich
kucharzy, co spowodowato, ze wpisaty sie na state w specyfike tej kuchnié.

Amerykanie zaczynajg dzien od np. pancakesow z syropem klonowym czy sandwiczéw z mie-
sem i serem. Lunch — traktowany przez Amerykandw jako przekgska w potudnie, najczesciej jest zja-
dany w restauracjach typu fast-food. Najczesciej jedzg wtedy hamburgery lub inne kanapki z miesem.
Kolacja, czyli obiad, jest podstawowym positkiem w Stanach Zjednoczonych. Sktada sie z co najmniej
trzech gorgcych dan?®.

W dni swigteczne obowigzujg specjalne dania. W Wielkanoc podaje sie szynke po wirginijsku,
w Nowy Rok przygotowuje sie pieczonego indyka lub homary, natomiast w dzien upamietniajgcy
urodziny prezydenta Abrahama Lincolna przygotowuje sie skromny obiad, zgodnie z purytanskimi
obyczajami — w tym dniu podaje sie czysty rosét oraz zapiekanke z boczkiem i fasolke po bretorisku.

’ http://tradycja.wikia.com/wiki/Kuchnia_ameryka%C5%84ska [dostep: 31.05.2015].
8 https://portal.abczdrowie.pl/kuchnia-amerykanska [dostep: 31.05.2015].
°  http://pl.wikipedia.org/wiki/Kuchnia_ameryka%C5%84ska [dostep: 30.05.2015].
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W Swieto Dziekczynienia przygotowuje sie wymyslng zupe, pieczonego indyka oraz placek z dyni. Na
wszystkie uroczystosci rodzinne przygotowuje sie domowej roboty tort, natomiast w Dziert Niepodle-
gtosci organizuje sie barbecue.

Barbecue to spotkanie towarzyskie na swiezym powietrzu, ktérego obowigzkowym elemen-
tem jest grillowanie. W tym czasie role gospodarza przejmuje pan domu. Odprawia wtedy swego
rodzaju rytuat — przygotowuje potrawy, przyprawia je, smazy na grillu, naktada na talerze i podaje
swoim gosciom. Gospodarz szczegdlnie interesuje sie nie tylko podawanymi przez siebie daniami, dba
réwniez o atmosfere podczas spotkan tego typu, poniewaz podstawowa kwestig podczas barbecue
jest dobra zabawa.

Realizujgc temat kultury amerykanskiej podczas zaje¢ wiedzy o kulturze, warto siegng¢ do jej
kulinariéw. Ogromny wptywy kultury zza oceanu sg widoczne nie tylko w ekonomii, polityce i gospo-
darce, ale przede wszystkim w mediach i zyciu codziennym, takze w kuchni. Kuchnia amerykanska, jej
styl jedzenia — podawania i spozywania — jest popularny na catym swiecie poprzez dostepne w niemalze
kazdym kraju dania z grilla czy typu fast food.

Kuchnia chinska

Orientalna kuchnia — taka jak chinska — zyskuje coraz wiecej mitosnikéw w Polsce. Sktadniki po-
trzebne do przygotowania potraw tej kuchni® — od przypraw takich, jak: chilli, korzen imbiru, pieprz
syczuanski poprzez olej sezamowy, z chili lub z orzeszkéw ziemnych, octy ryzowe — jasny i ciemny,
sosy — sojowy, ostrygowy do wina ryzowego — sg coraz czesciej wykorzystywane do przygotowywa-
nia wielu, nie tylko chinskich potraw. Sktadniki te taczy sie ze sobg w odpowiednich proporcjach, przez
co dania chinskie o charakterystycznym zapachu i smaku sg harmonijne.

Charakterystyczne dla kuchni chinskiej sg nie tylko sktadniki, z ktorych przygotowywane sg po-
trawy, ale réwniez sprzet w niej uzywany. Uniwersalnym akcesorium jest wok — patelnia w potkolistym

10 7. Borzyminska, K, Gawlikowski, W. Maciriska, Kuchnie azjatyckie, Wydawnictwo ,Watra”, Warszawa 1978, s. 8-19
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ksztafcie, ktéra nadaje sie do szybkiego smazenia bez uzycia duzej ilosci oleju. Innymi narzedziami s3:
steamer — proste, bambusowe naczynie przeznaczone do gotowania na parze, oraz tasak. Typowe dla
kuchni chinskiej sg rowniez naczynia i sztuéce — zupy chinskie jada sie tyzkg, natomiast inne potrawy
pateczkami, co jest nie lada wyzwaniem dla wielu rozpoczynajgcych przygode z kuchnig chifska.

Chinczycy jedza trzy razy w ciggu dnia: rano lekkie $niadanie, w potudnie obiad oraz obfitg ko-
lacje wieczorem. Ich dieta znacznie rézni sie od polskiej — opiera sie na duzej iloSci warzyw oraz ryzu,
znacznie rzadziej podaje sie w Chinach dania miesne®?. Réwniez zasady zwigzane z przyjmowaniem
gosci positkiem sg rozne od polskich. Jest przyjete, ze gospodarz czestuje goscia jedyng, najlepsza
porcjg. Gospodarz czesto wiec wybiera z tacy, talerza lub z pudetka to, co najlepsze i podaje swojemu
gosciowi'®, Intymna atmosfera spozywania positkow jest bardzo wazna dla Chinczykéw, dlatego tez
w typowych chinskich restauracjach oprdocz gtéwnych sal, znajdujg sie mate pokoje®*.

Poznanie tej specyficznej kuchni z jednej strony jest ogromnym wyzwaniem, probg dla kubkow
smakowych, ale réwniez dobrg zabawg podczas samodzielnego przygotowywania dan. Poprzez zagte-
bienie sie w charakterystyke kuchni chinskiej mozna poznac kulture tego kraju od procesu pozyskiwania
surowcow, przez etap tworzenia potraw do momentu ich spozywania i dzielenia sie nimi.

Kuchnia japonska

Kuchnia japonska wykorzystuje dostepne w kraju produkty do przygotowania tradycyjnych potraw.
Kuchnia japonska, ze wzgledu na potozenie kraju, wykorzystuje przede wszystkim owoce morza
i ryby®®. Pozostatymi sktadnikami dan japonskich sg makarony, ryz, warzywa, w tym soja i wodorosty.
Makarony w kuchni japonskiej sg zapozyczeniem z kuchni chifiskiej, natomiast ryz, ryby i wodorosty

1 Ibidem, s.140-141.
2 Ibidem, s. 142.

3 Ibidem.

% Ibidem, s. 141.

S |bidem, s. 143.
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sg elementarnymi sktadnikami popularnych, tradycyjnych potraw takich jak sushi. W poréwnaniu
z innymi kuchniami, w tej nie wykorzystuje sie przypraw.

Typowy japonski positek sktada sie z miski ryzu (gohan), zupy miso (miso shiru), marynowanych
warzyw (tsukemono), a takze z ryb lub miesa'®. Kuchnia japoriska wigze sie z wieloma rytuatami i obrze-
damiijest $cisle powigzana z tradycjami. W Japonii popularne jest gotowanie zupy bezposrednio na sto-
le. Uzywa sie do tego specjalnego garnka, ktérego podgrzewa sie weglem drzewnym. Jednak najbardziej
Znanym zwyczajem zwigzanym ze spozywaniem japonskich potraw jest uzywanie pateczek.

Kuchnia indyjska'’

Kuchnia indyjska ma swoje zrddfa w religiach obecnych na Pétwyspie Indyjskim: hinduizmie, buddy-
zmie, islamie oraz chrzescijanstwie, dlatego spozywanie pokarméw w Indiach czesto jest prawdzi-
wym rytuatem. Kazdy positek jest niezwykle waznym momentem dnia w kazdej rodzinie, niezaleznie
od jej sytuacji materialnej. W zaleznosci od wyznania i pochodzenia rodziny positki sktadajg sie
z tradycyjnych potraw. Bardzo wazng tradycjg kazdej rodziny jest uzywanie masala, specjalnie skom-
ponowanej mieszanki smakdw przypraw takich, jak: chili, imbir, kardamon, szafran czy kumin, ktéra
sg doprawiane dania indyjskie. To sprawia, ze konsumpcja, podobnie jak w przypadku innych kultur
azjatyckich, to duzo wiecej niz jedynie dostarczanie organizmowi podstawowych sktadnikdéw odzyw-
czych, jest swego rodzaju rytuatem, celebrowanym przez kazdego cztonka rodziny indyjskiej.

Ze wzgleddw religijnych wielu Hinduséw jest wegetarianami. Wigze sie z tym pewien rodzaj
oraz schemat positkdow. Typowe dania hinduskich wegetarian sg przyrzadzane z réznych mak z do-
datkiem ostrych przypraw oraz migzszu i mleczka z kokosow. Dieta wegetarianska jest bardzo zdrowa,

1% https://portal.abczdrowie.pl/kuchnia-japonska [dostep: 17.05.2015].
7 https://portal.abczdrowie.pl/kuchnia-indyjska [dostep: 9.05.2015].
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o ile jej sktadniki sg dobrze zbilansowane!®. Rdznorodnos¢ wykorzystywanych sktadnikéw daje ogromne
mozliwosci do tworzenia przerdznych dan, jednak wszystkich Hinduséw taczy wykorzystywanie w potra-
wach ryzu oraz curry. Kuchnia indyjska jest réznorodna smakowo, petna aromatycznych przypraw, co
nadaje jej unikalny charakter i stanowi bogate zrédto inspiracji.

Kuchnia afrykanska®®

Nie ma typowej kuchni afrykanskiej, poniewaz w Afryce zyje bardzo wiele grup etnicznych zachowu-
jacych wtasne tradycje. Istniejg jednak pewne cechy charakterystyczne, ktore mogg okresli¢ kuchnie
afrykanskg dla potrzeb poznania dziedzictwa kulinarnego tego kontynentu.

Kuchnia afrykanska sktada sie z dostepnych w danym miejscu naturalnych sktadnikéw. Trady-
cyjne potrawy afrykanskie przygotowywane sg ze zboza, owocow, warzyw i miesa, ktore sg mocno
przyprawione. Najczesciej uzywane sktadniki do przygotowania dan afrykaniskich to: maniok, z ktére-
go robi sie make i olej oraz uzywa sie go jako przyprawy lub zjada na surowo, ryz, fasola, kukurydza,
sorgo, proso, kokos, banany, owoce morza oraz dziczyzna.

Kuchnia afrykanska jest znakomitym przyktadem mozliwosci, jakie mozna stworzy¢, wykorzy-
stujgc dostepne, naturalne sktadniki, ktére zawierajg duzg ilos¢ btonnika, skrobi i witamin jako bardzo
waznych elementow diety.

Kuchnia wtoska

Kuchnia wtoska jest jedng z najbardziej znanych kuchni europejskich. Charakteryzuje sie wykorzysta-
niem duzej ilosci warzyw takich, jak: pomidory, czosnek, cebula, oliwki oraz przypraw m.in. oregano,

8 Kuchnia wegetarianska. 125 klasycznych i pysznych przepisow, wybér przepiséw M. Maula, z jez. ang. przet. J. Mugliston,
Firma Ksiegarska Jacek Olesiejuk, Warszawa 2001, s. 5.

¥ https://portal.abczdrowie.pl/kuchnia-afrykanska, [dostep: 12.05.2015].
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bazylia, pieprz, tymianek, rozmaryn. Inng typowa cechg kuchni wtoskiej jest przygotowywanie potraw
ze sktadnikéw $wiezych, regionalnych, dostepnych w okreslonej porze roku.

We Whtoszech istnieje ponad 20 regiondw kulinarnych o swoistych cechach zwigzanych ze
sktadnikami, sposobami przyrzadzania oraz podawania potraw. Na potudniu Wtoch najczesciej przy-
rzadza sie dania z owocdw morza i z wykorzystaniem oliwy z oliwek. Na pdétnocy ltalii zas czesciej
spotyka sie z daniami macznymi czy miesnymi takimi, jak: makarony, pizze, zapiekanki, jak réwniez
z serami. Dzieki temu kazda z potraw wpisuje sie w okreslony region — popularny sos bolognese
pochodzi z Bolonii, pizza margherita z Neapolu, tradycyjny befsztyk wywodzi sie z Florencji, a fasze-
rowane pierozki ravioli z regionu Emilia-Romania. Trufle sg przysmakiem pochodzgcym z Piemontu,
natomiast Toskania stynie z tradycyjnego tiramisu.

Wtochy sg réwniez jednym z najstarszych rejonéw uprawy winorosli na swiecie. Wina pro-
dukowane w ltalii, dzieki rozwojowi handlu, sg dostepne w kazdym kraju catego Swiata i cieszg sie
ogromng popularnoscig. Najbardziej znane wtoskie wina pochodzg z Toskanii, Lombardii, Piemontu
oraz Sycylii®°.

Whosi sg szczegdlnie zwigzani ze swoimi tradycjami. Jedng z nich jest stata w catym kraju pora
spozywania poszczegdlnych positkdw w ciggu dnia. Tradycyjny positek wtoski sktada sie z przystawki
— antipasto, pierwszego dania primo piatto — najczesciej jest to zupa, pasta lub inna potrawa macz-
na, drugiego dania secondo piatto, ktére sktada sie najczesciej z ryb lub mies z contorno — satatkg
oraz dolce czyli deseru — najczesciej panny cotty lub tiramisu®.

Jednak najwiekszg uwage Wtosi skupiajg na atmosferze, w jakiej spozywa sie potrawy. We-
dtug wiekszosci z nich smaczne jedzenie jest cze$cig zycia??> — nie tylko w rozumieniu zaspokajania
podstawowych potrzeb cztowieka, ale przede wszystkim jako forma nawigzywania i podtrzymywania
kontaktow spotecznych z bliskimi im osobami, rodzing, przyjaciétmi i znajomymi. Podczas takich spot-

20 k. Ropczynski, Kuchnia wtoska [http://www.kierunekwlochy.pl/kuchnia-wloska-smaki-regionow dostep: 27.05.2015].
21 https://portal.abczdrowie.pl/kuchnia-wloska [dostep: 31.05.2015].
22 Kulinaria Europy, praca zbiorowa, Firma Ksiegarska Jacek Olesiejuk, Warszawa 2003, s. 8.
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kant Wtosi wiele godzin spedzajg na rozmowie, zabawie, a przede wszystkim jedzeniu wysmienitych,
prostych potraw.

Kuchnia wtoska jako jedna z najbardziej znanych znajduje odbicie w sztukach kulinarnych in-
nych panstw. Jej prostota, wykorzystanie swiezych, lokalnych sktadnikdéw powoduje, ze inspirujg sie
nig kucharze z catego Swiata, jak i wszyscy amatorzy przygotowujgcy positki w swoich kuchniach.

Kuchnia grecka

Kuchnia grecka, obok wtoskiej i japonskiej, uwazana jest za najzdrowszg na Swiecie. W greckich po-
trawach dominujg w $wieze warzywa i aromatyczne ziota. Sg to dwa z pieciu sekretow? tej kuchni.
Kolejnymi sg: oliwa z oliwek, prostota dan oraz tradycja.

Trudne warunki atmosferyczne oraz uksztattowanie terenu Grecji powoduje, ze najczesciej
uzywanymi sktadnikami tej kuchni sg owoce morza, miesa takie, jak: jagniecina, baranina czy woto-
wina, oraz sery i warzywa, w tym oliwki?*. Najbardziej znane wsrdd Polakéw dania kuchni greckiej
to kebab, gyros, tzatzyki i satatka grecka. Niewielu wie, ze souvlaki (szasztyki) i pita, ktore sg czesto
podawane w barach szybkiej obstugi, rowniez z niej sie wywodza.

Grecy zazwyczaj nie jedza obfitych $niadan. Ich pierwszy positek najczesciej sktada sie z su-
charkéw lub biszkoptéw z dzemem oraz filizanki kawy. W Grecji lunch jada sie pdznym popotudniem,
natomiast obiad w godzinach popotudniowych miedzy 13:00 a 18:00. Najwazniejszym positkiem dla
Grekéw jest kolacja, ktérg spozywajg bardzo pdzno, w godzinach nocnych w tawernach lub restaura-
cjach?. Ciekawg cechg charakterystyczng kuchni greckiej jest podawanie dan bez jakiejkolwiek kolej-
nosci. Czesto rownoczesnie podaje sie roznorodne przekaski, zupy, drugie dania, jak rowniez desery,
a gtdwnym punktem stotu staje sie kosz z chlebem i woda.

2 http://www.decare.pl/kuchnie-swiata/charakterystyka-kuchni-greckiej, [dostep: 31.05.2015].
% http://www.megapedia.pl/kuchnia-grecka.html [dostep: 30.05.2015].
» [bidem.
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Grecy, podobnie jak Wtosi, szczegdlng uwage zwracajg na atmosfere, w jakiej spozywa sie po-
sitek. Podczas wspodlnych positkéw Grecy podtrzymujg wiele zwyczajéw takich, jak: czestowanie sie
kazdg potrawa, ktéra zostata podana, co za tym idzie — mozliwosc¢ jedzenia z kazdego talerza, jak
réwniez dzielenie kwoty rachunku na wszystkich gosci. Takie praktyki budujg wspdlnote, pewng wiez
miedzy uczestnikami, co jest bardzo wazne dla Grekdéw otwartych na innych?®.

Kuchnia francuska

Kuchnia francuska uwazana jest za jedng z najlepszych kuchni $wiata. Do teraz w wielu krajach spro-
wadza sie najznakomitszych kucharzy z Francji. To z tego kraju pochodzi okreslenie wykwintnej, luk-
susowej kuchni haute cuisine. Jednak francuska kuchnia to nie tylko wyrafinowanie i wymysinos¢,
sktada sie ona rowniez z nieskomplikowanych dan regionalnych nouvelle cuisine?’.

Kuchnia francuska, podobnie jak wtoska, podzielona jest ze wzgledu na zréznicowanie re-
gionalne tych krajow?®. Kazdy z regiondw specjalizuje sie w charakterystycznych potrawach: region
zachodni i pétnocno-zachodni stynie z przygotowywanych tam gulaszy i innych potraw miesnych.
We wschodniej i pétnocno-wschodniej czesci Francji podaje sie przerdzne tarty. Centralna czesé
kraju stynie z wina i pieczywa, w szczegdlnosci z bagietek z réznymi dodatkami — bakaliami, serami
oraz solg. Natomiast na potudniu Francji przygotowuje sie przerézne dania z wykorzystaniem warzyw,
owocdw morza, ryb i przypraw. W tej czesci kraju lezy Prowansja — jeden z bardziej ,,smakowitych”
regionow Francji, z ktérego pochodzi mieszanka ziét zwana prowansalskimi. Kazdy rejon Francji sty-
nie réwniez z wielu rodzajow produkowanych tam win i serow, dlatego sg to obowigzkowe elementy
kazdej francuskiej kolacji.

% Ibidem.
27 M. E. Halbanski, Domowa kuchnia francuska, WATRA, Warszawa 1976, s. 5.
2 https://portal.abczdrowie.pl/kuchnia-francuska [dostep: 11.05.2015].
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Dania kuchni francuskiej to wykwintne potrawy przygotowywane ze swiezych sktadnikéw, kté-
re nie tylko zachwycajg smakiem, ale réwniez wygladem. Potrawy skomponowane sg réwniez pod
wzgledem koloréw oraz utozenia na talerzu, poniewaz Francuzi czesto mowig, ze juz przy podaniu
jedzenia decydujemy, czy dane danie bedzie nam smakowato?.

Francuzi szczegdlng uwage zwracajg rowniez na atmosfere, w ktérej spozywane sg dania.
We Francji zwykle je sie trzy podstawowe positki w ciggu dnia®’: bardzo stodkie, przyjemne spe-
dzone w pobliskiej kawiarni $niadanie — petit déjeuner, ktdre najczesciej sktada sie z maslanego
rogalika lub butki z mastem i dzemem, ciastka oraz kawy z mlekiem lub gorgcej czekolady. Okoto
potudnia, podczas przerwy w pracy spozywany jest obiad — déjeuner, ktéry sktada sie z trzech
czesci — przystawki, dania gtdwnego oraz deseru. Ostatnim positkiem Francuzow jest pdZzna kolacja
— diner. Podawane sg wtedy obfite przystawki, najczesciej zupy, satatki lub dania z jaj. Gtdwne dania
kolacji to zazwyczaj mieso polane sosem, podawane z ziemniakami lub satatkami. Natomiast na deser
podaje sie znany na catym Swiecie créme brilée lub tarte jabtkowa.

Kuchnia francuska zachwyca caty Swiat swojg wykwintnoscig i wymysinoscig podawanych dan.
Poznajac jej tajniki, warto skupi¢ sie nie tylko na popularnych, skomplikowanych potrawach kuchni
haute cuisine takich, jak: zabie udka czy slimaki, ale réwniez na tradycyjnych, codziennie spozywanych
przez Francuzéw daniach i atmosferze, w jakiej nie tylko przyrzadza sie, ale i spozywa positki. W ten
sposob poznaje sie styl zycia i kulture Francji.

Kuchnia niemiecka
Kuchnia niemiecka, wbrew ogdlnym opiniom, nie jest przepetniona ciezkimi, ttustymi daniami,

ktérych podstawe stanowia mieso i ziemniaki, ktére popijane sg ogromnymi ilosciami piwa i, po-
dobnie jak kuchnia wtoska czy francuska, jest bardzo zréznicowana. Duze znaczenie dla kuchni

2 http://www.podroze.pl/swiat/europa/francja/kuchnia-francuska-nie-tylko-slimaki-czyli-jakich-p/769/ [dostep: 11.05.2015].
30 http://bonavita.pl/kuchnia-francuska-charakterystyka-tradycje-i-przepisy [dostep: 11.05.2015].
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niemieckiej miaty wptywy innych kuchni: wtoskiej, hiszpanskiej, greckiej, czeskiej, jak i polskiej czy
dalekowschodnich?®®.

W zaleznosci od regionu, w Niemczech podaje sie przerdzne potrawy: na zachodzie kraju skfa-
dajg sie one z duzej ilosci warzyw, natomiast potudniowa czes$¢ Niemiec, na przyktad Bawaria, obfituje
w dania miesne. Najbardziej znanym niemieckim napojem jest piwo. Tradycyjne niemieckie piwo jest
niepasteryzowane, przygotowywane z czterech sktadnikow: wody, ziarna, chmielu i drozdzy.

Charakterystyczne cechy??, takie, jak: tgczenie smaku stodkiego z kwasnym, wykorzystywanie
ziemniakdéw jako gtdéwnego dodatku do niemieckich potraw czy setki odmian niemieckiej kietbasy,
powodujg, ze kuchnia ta czesto jest uwazana za bardzo ciezka, ttustg i niezdrowa, i ze Niemcy wiedza,
jak dobrze sie jada i na czym polega dobra zabawa®3. Ulubiong rozrywkg Niemcow ma by¢ zatem
biesiadowanie, podczas ktdrego spotykajg sie w duzym gronie, spozywajac przy tym tradycyjne nie-
mieckie potrawy i trunki.

Poznajac sktadniki tradycyjnych potraw kuchni niemieckiej, sposoby przygotowywania jej typo-
wych dan, warto skupic sie na zmianie stereotypowego jej postrzegania.

Kuchnia rosyjska

Whptywy innych kuchni — takich, jak: francuska, wtoska, niemiecka czy polska — bardzo mocno
uksztattowaty cechy charakterystyczne kuchni rosyjskiej. Znajduje sie w niej wykwintny kawior,
Swieze i kiszone warzywa, miesa, a wsréd nich dziczyzna, jak réwniez proste w przygotowaniu pie-
rogi czy bliny.

Rosjanie szczegdlng uwage zwracajg na obrébke sktadnikéw potraw. Warzywa takie jak ogorki
czy kapusta sg kiszone. Ryby soli sie na sucho, a nastepnie zapieka lub suszy. Mieso natomiast pozo-

3 http://www.kuchnianiemiecka.com.pl/ [dostep: 26.05.2015].
32 https://portal.abczdrowie.pl/kuchnia-niemiecka [dostep: 26.05.2015].
3 Kulinaria Europy...., s. 15.
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stawia sie do dojrzewania, nastepnie soli sie je oraz naciera przyprawami i marynuje w occie przez
kilka do kilkunastu dni w drewnianych beczkach lub kamionkach z porcelany®*. Dania kuchni rosyj-
skiej najczesciej sg podawane dtugotrwatej obrobce termicznej: gotowaniu czy duszeniu i pieczeniu,
znacznie rzadziej smazy sie potrawy®.

Tradycyjnym, codziennie wypijanym przez Rosjan napojem, z ktérym wigze sie wiele obrze-
dow, jest rosyjska herbata. Przygotowuje sie jg w specjalnym samowarze, a podaje w przezroczystych
szklankach z metalowg podstawka z uchem. Rosjanie nie zawsze stodzg herbaty, ale czasami popija
sie nig grudke cukru?®.

Kuchnia rosyjska, podobnie jak niemiecka, wymaga pewnego odczarowania. Zapoznanie sie
z nig pozwoli lepiej zrozumiec kulture Rosji. Odkrywajac tajniki kuchni rosyjskiej, mozna poznac bo-
gactwo oraz wyrafinowanie jej niektérych dan, jak rowniez dbatosé o sktadniki czy sposéb przygoto-
wywania potraw.

Kuchnia polska

Historia naszego kraju miata wptyw réwniez na polskie kulinaria. Nie istnieje okreslenie, ktére mogta-
by ogdlnie scharakteryzowac kuchnie polska, poniewaz mozna w niej znalez¢ wptywy wielu innych
kuchni krajéw, takich, jak: Niemcy, Rosja, Wtochy, Czechy czy Stowacja.

W poszczegdlnych regionach Polski mozna znalezé wiec typowe dla nich potrawy. Slask kojarzony
jest z tradycyjnym, niedzielnym obiadem, na ktdry sktada sie zupa — rosét z kury z makaronem oraz dru-
gie danie — rolada wotowa i kluski $lgskie oblane sosem oraz modro kapusta, czyli gotowana czerwona
kapusta z boczkiem. Slazacy na deser zjadaja kofocz z posypka, czyli ciasto drozdzowe z kruszonka. Kuch-
nia beskidzka znana jest z zup — zuru i kwasnicy, goralska zas ze stawnego oscypka i bundzu. Potudniowy

3 http://www.megapedia.pl/kuchnia-rosyjska.html [dostep: 17.05.2015].

35 http://www.zsg.bialystok.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1410:kuchnia-rosyjska&catid=83:kuchnie-
-regionalne&Itemid=61 [dostep: 17.05.2015].

% http://www.megapedia.pl/kuchnia-rosyjska.html [dostep: 17.05.2015].
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wschod Polski znany jest z podawanej tam zimnej wieprzowiny z musztardg, zas pétnocny wschaod koja-
rzony jest z wolno gotowang w zeliwnym garnku zupg z ryb i rakéw. Tradycyjng potrawg kuchni kresowe;j
jest kulebiak z ciasta drozdzowego z nadzieniem z kapusty, ryzu, jajek i ryby.

Regionalna kuchnia polska bardzo rézni sie miedzy sobg: czesto te same dania kryjg sie pod
réznymi nazwami, nierzadko rowniez Polacy jadajg te same potrawy podczas réznych positkow, a pora
ich spozywania nie jest tak mocno okreslona jak np. w przypadku kuchni potudniowej Europy.

Mimo tak duzej réznorodnosci typowych dan kuchni polskiej w poszczegdlnych regionach kraju,
mozna znalez¢ ich wspdlne, charakterystyczne cechy. Kuchnia polska znana jest z wielu rodzajow zup
— poczawszy od rosotu, przez barszcz, kapusniak po zupe cytrynowa czy grzybowa. Ponadto Polska
stynie z pieczywa, pierogdw z przerdznymi farszami, bigosu czy $ledzi w occie, jak rowniez z wy-
korzystywania na wiele sposobow ziemniakéw oraz miesa.

% %k %k

Wykorzystanie jedzenia do edukacji w zakresie wiedzy o kulturze jest Swietnym sposobem na po-
kazanie rdoznych styléw i trybow zycia w réznych krajach. Amerykanie czesto jedzg szybko, w biegu.
Chinczycy i Japonczycy przygotowujg i spozywajg swoje tradycyjne potrawy wedtug okreslonych
regut. Hindusi przygotowujg potrawy, ktére sg zgodne z wyznawang przez nich wiarg. Europejczycy
spozywajg positki w duzym gronie, najczesciej podczas biesiad, urodzin czy innych wyjgtkowych oka-
zji. Nalezy pamietac jednak, ze tradycyjne dziedzictwo kulinarne podlega obecnie szybkim zmianom,
a takze o tym, ze nalezy szczegdlnie uwazac, zeby edukacja oparta na poznaniu zwyczajow zwigzanych
z narodowymi i regionalnymi sposobami przyrzgdzania i spozywania positkéw nie stuzyta jedynie do
podtrzymywania utartych stereotypow i fasadowego poznania danej kultury.

Sposoby przygotowywania i spozywania potraw w réznych kulturach pokazujg codzienne zycie
ludzi z catego swiata, ich tradycje oraz zwyczaje. Uczniowie przygotowujgcy tradycyjne potrawy roz-
nych kuchni Swiata mogg sie z nimi utozsamic, odnalez¢ sie w nich. Takg dziatalnos¢ mozna potgczyc
z pokazem multimedialnym, ktéry uwzgledni inng dziatalnos¢ kulturowg réznych spoteczenstw — ar-
chitekture oraz szeroko pojetg rozrywke — muzyke i sztuke.



170

Nauczanie o kulturze nie musi sie wiec wigzac tylko z poznawaniem materialnych wytworéw réz-
nych cywilizacji. Nalezy pamietac, ze srodowisko, w ktorym zyjemy, to przede wszystkim relacje miedzy-
ludzkie. Dlatego warto zwrdcic szczegdlng uwage na styl i tryb zycia, tradycje i zwyczaje innych kultur, by
poszerzy¢ swoje horyzonty poznawcze, a dalej — by mdc wspdtpracowac z osobami innych kultur.

Anna Chmiel
Cuisine in teaching multicultural education
Abstract

The author argues that the education e.g. in the scheme of the school subject “culture knowledge” (“wiedza
o kulturze”) on customs and traditions connected with the cuisine of countries and regions differing in culture
might be an effective and enriching means to get the cognizance thereof. The author also suggest that the
culinary is an ideal topic allowing to introduce during the classes an unconventional approach to working with
pupils demanding a personal engagement, which might facilitate the assimilation of information. The paper
presents some cuisine traditions characteristic for chosen national and regional cuisines. Moreover, it has been
pointed out that teaching various cultures by dint of their proper cuisines must not stereotype them.

Keywords: culture knowledge, the culinary, school education.
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